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PRESENTACION

Han transcurrido aproximadamente diez afios desde cuando la Coordinacion Educativa y Cultural
Centroamericana (CECC/SICA) empez6 a desarrollar el Proyecto “Apoyo al Mejoramiento de la
Formacién Inicial de Docentes de la Educacién Primaria o Basica”, continuado después con el
“Proyecto Consolidacion de las Acciones del Mejoramiento de la Formacion Inicial de Docentes de

la Educacion Primaria o Basica”, ambos auspiciados por una generosa contribucion de la Cooperacion
Internacional del Gobierno Real de los Paises Bajos.

Ha pasado una década desde cuando dicha cooperacion ha acompanado a la CECC/SICA con logros muy
significativos en los cinco componentes del segundo Proyecto como son:

1.- Fortalecimiento del curriculo de la formacion inicial de docentes de la educacion primaria o basica.

2.- Mejoramiento de materiales didacticos a las escuelas formadoras de docentes de la educacion
primaria o basica.

3.- Fortalecimiento de la capacidad tecnologica de las instituciones formadoras de docentes.

4.- Mejoramiento de la formacion académica y profesional de los profesores formadores de docentes de
la educacion primaria o basica.

5.- Desarrollo de un programa centroamericano de investigacion sobre los diversos elementos
curriculares de la formacion inicial de docentes de la educacion primaria o basica

Todos los mencionados programas se han llevado a cabalidad, con logros relevantes que indudablemente
estan haciendo aportes significativos a la calidad de la educacidon primaria o basica de los paises
centroamericanos y de Republica Dominicana.

Relacionado con el programa tercero del proyecto original: Produccion de Recursos Educativos para el
Mejoramiento del Desarrollo del Curriculo de Formacion Inicial de Docentes de la Educacion
Primaria o Basica y con la participaciéon de autores y autoras de los Paises Centroamericanos la
CECC/SICA planifico, desarrollo, publico y distribuy6 una Coleccion Pedagégica Formacion Inicial de
Docentes Centroamericanos de Educacion Primaria o Basica, conformada por 36 volimenes en que
tuvieron representacion los principales temas curriculares y técnico-pedagogicos que se determinaron
como significativos y necesarios para apoyar con contenidos y practicas pertinentes, el proceso de
formacion inicial de docentes.

Como resultado del andlisis de los estudios curriculares que la CECC/SICA ha realizado para la educacion
primaria o basica de Centroamérica y Republica Dominicana y la informacion proporcionada por los
demas programas del Proyecto, especialmente el relacionado con el Perfil del o de la docente, asi mismo,
de la acogida que en los paises tuvo la Coleccion, la Organizacion considerd importante complementarla
con 14 nuevos titulos, como parte del segundo componente del Proyecto actual, que son los que ahora
estamos presentando.

Para complementar la Coleccion se identificaron temas de clara actualizacidon y pertinencia pedagogica
como la aplicacion de las Tecnologias de la Informaciéon y de la Comunicacion (TIC), en el proceso
ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria; el docente como investigador de su realidad; la ensefianza
de la lectoescritura; la educacion inclusiva; las adecuaciones curriculares; el arte y la estética; la didactica
de la geometria; la literatura infantil; la ensefianza en las escuelas unidocentes o unitarias; el fomento de
la lectura desde la edad temprana y la neurociencia y el aprendizaje.



Otro hecho que cabe destacar es que para desarrollar estos nuevos temas complementarios, se siguieron
los mismos lineamientos dados para los textos iniciales como son: que ellos fueran elaborados por autores
y autoras de reconocida solvencia profesional y experiencial de los paises miembros de la institucion, que
para lograr su mejor calidad cada obra contara con jurados especializados, que el tratamiento de los temas
tuviera vision centroamericana y de la Republica Dominicana, que los temas seleccionados fueran
significativos, pertinentes y necesarios para la orientacion de la educacion primaria o basica de la Region
y que, sin que las obras perdieran la unidad en los rasgos caracteristicos de la coleccion, cada autor o
autora tuviera libertad metodoldgica para hacer de su obra una propuesta didactica, innovadora y creativa.

Consideramos que los anteriores planteamientos para producir estos materiales educativos han tenido una
acertada aplicacion por todos los autores y autoras y por las demés personas que han contribuido a los
mismos, por tal razéon presentamos dichas obras complementarias con mucho beneplacito y con la
seguridad de que seran acertadas en la contribucion que haran a la calidad de la formacion inicial de los y
las docentes centroamericanos y de la Republica Dominicana y, finalmente, a la calidad misma de la
educacion primaria o basica de la Region, como corresponde al compromiso organizacional y estatutario
de la CECC/SICA.

No podemos dejar de ser reiterativos en nuestro agradecimiento a todas las personas que contribuyeron
con estas nuevas obras de la Coleccion Pedagégica Formacion Inicial de Docentes Centroamericanos
de Educacion Primaria o Basica y, especialmente, al Gobierno Real de los Paises Bajos por su siempre
bien valorada Cooperacion con que hizo posible este nuevo aporte educativo.

MARYAEUGENIA PANIAGUA
Secretaria General de la CECC/SICA



PRESENTACION DE LA PRIMERA EDICION

En los tltimos afios, la Coordinacion Educativa y Cultural Centroamericana (CECC) ha venido ejecutan-
do importantes proyectos que, por su impacto y materia, han complementado los esfuerzos ministeriales
por mejorar y modernizar la Educacion . Los proyectos de mds reciente aprobacion, por parte del Conse-
jo de Ministros, estan direccionados a enfrentar graves problemas o grandes déficits de los sistemas edu-
cativos de nuestra region. Este es el caso de Proyecto ““ Apoyo al Mejoramiento de la Formacion Inicial de
Docentes de la Educacion Primaria o Bésica”, cuyo desarrollo ha conducido a una exhaustiva revision de
los diversos aspectos relacionados con la formacién de los maestros. Sus resultados son evidentes en ca-
da pais y con ello la CECC cumple su finalidad de servir cada vez mejor a los paises miembros.

En este caso, ha de recordarse que este valioso proyecto es el producto de los estudios diagndsticos sobre
la formacion inicial de docentes ejecutados en cada una de las seis republicas centroamericanas en el afio
1966, los cuales fueron financiados con fondos donados por el Gobierno de los Paises Bajos. Entre las con-
clusiones y recomendaciones formuladas en el Seminario Centroamericano, una de las actividades finales
del estudio indicado, el cual fue realizado en Tegucigalpa, Honduras, en septiembre de ese mismo afio, los
participantes coincidieron plenamente en poner especial atencién a la formacion de los formadores y en
promover la “tercerizaciéon” de la formacion de los maestros donde no existiere. También, hubo mayoria
de opiniones sobre la necesidad de establecer perfiles del formador y de los maestros y respecto a la ac-
tualizacion de los respectivos planes de estudio. Por consiguiente, es apropiado afirmar que el contenido
de este proyecto, orientado a mejorar la formacion inicial de docentes, se sustenta en los seis diagndsticos
nacionales y en el informe regional que recoge los principales resultados del Seminario Regional y la in-
formacién mas ttil de los informes nacionales.

Como consecuencia del trabajo previo, explicado anteriormente, y de las conversaciones sostenidas con
los funcionarios de la Embajada Real sobre los alcances y el presupuesto posible para este proyecto, final-
mente se aprobd y dio inicio al mismo en diciembre de 1999 con los siguientes programas:

1. Desarrollo del perfil marco centroamericano del docente de Educacion Primaria o Basica para
mejorar el curriculo de formacion inicial de docentes. Con base en este perfil se construyeron los
perfiles nacionales, los que sustentaron acciones de adecuacién de los curriculos de formacién inicial
de docentes en cada pais.

2. Mejoramiento de la formaciéon de formadores de docentes para la Educacién Primaria o Basica.
Con el proposito de definir perfiles académicos de los formadores de docentes que den lugar a planes
de estudio de grado y de postgrado.

3. Produccion de recursos educativos para el mejoramiento del desarrollo del curriculo de forma-
cion inicial de docentes de la Educacion Primaria o Basica. Dirigido a editar obras bibliogaficas y
a producir materiales interactivos que se empleen en las aulas de formacién de maestros.

4. Innovaciones pedagégicas. Consistente en poner en practica y evaluar innovaciones pedagdgicas en
el campo de la formacion inicial y en servicio de docentes.

5. Investigacion Educativa. Desarrollo de investigaciones sobre temas dentro de la formacion inicial de
los decentes del Nivel Primario.

Es oportuno destacar cémo la cooperacion financiera y técnica del Gobierno de los Paises Bajos, a través
de su Embajada Real en San José, Costa Rica, ha sido no solo ttil a los Ministerios de Educacion del Area,
por centrarse en uno de los factores determinantes de la calidad de la Educacion, sino también porque ha
permitido, en dos momentos, completar una propuesta de trabajo que ha impactado y que ha abierto nue-
vas vertientes de andlisis y reflexion de la formacién inicial de docentes para la Educacion Primaria.



Con esta Presentacion se quiere exaltar la importancia y trascendencia del Programa 3, en el que se en-
marca la elaboracién de las obras bibliograficas, orientadas a solventar, en alguna medida, la falta de dis-
ponibilidad de textos referenciales de actualidad en el campo educativo, que contribuyan a elevar la cali-
dad de la formacién profesional de los maestros y la de sus formadores, donde ello sea una necesidad. Ade-
mds, de que la coleccién se pone en manos de quienes forman educadores para la Educacion Primaria y
de los estudiantes de pedagogia. Todo esto es producto del conocimiento y la experiencia de profesiona-
les centroamericanos que han consagrado su vida a la educacién y al cultivo de los diversos saberes. Lle-
gar a la definicion de las obras y sus titulos fue un largo y cuidadoso proceso en el que intervinieron di-
versos profesionales de la region, de acuerdo con el concurso establecido y publicado para tales efectos.

Es importante apuntar que las obras que integran esta coleccién de valor incalculable, cubren los princi-
pales temas curriculares y técnico-pedagdgicos que deben acompafiar a un adecuado proceso de formacion
inicial de docentes. Por ello, van desde los temas fundamentales de Educacion, el Curriculo, Ejes Trans-
versales, la Didactica, la Evaluacidn, la Supervision y Administracién Educativa, hasta temas metodolégi-
cos y estratégicos especificos relacionados con el conocimiento tedrico y con la ensefianza de la Ciencias
Sociales, la Matematica, las Artes, el Lenguaje, las Ciencias Sociales y la Investigaciéon Educativa. En su
elaboracidn se sigui6 un proceso de amplia participacion, dentro del cual se recurrid a jueces que analiza-
ron las obras y emitieron sus comentarios y recomendaciones enriquecedores en algunos casos y correcti-
vos en otras. En este proceso, los Ministerios de Educacién de la region tuvieron un papel fundamental al
promover dicha participacion.

Esta Secretaria General considera que la rica coleccidn, por la diversidad temética, vision y actualidad, es
un aporte sustantivo, muy visible, manejable y de larga duracion, que el Gobierno de los Paises Bajos, a
través de la CECC, le entrega gratuitamente a las instituciones formadoras de educadores y a las depen-
dencias de los Ministerios de Educacidn, encargadas de este campo. Del buen uso que hagan formadores
y formados del contenido de esta coleccion de obras, va a depender, en definitiva, que el esfuerzo de mu-
chos profesionales, realizado en el marco de la CECC, genere los resultados, el impacto y la motivaciones
humanas y profesionales de quienes tendran en las aulas centroamericanas el mayor tesoro, la mas gran-
de riqueza, de nuestras naciones: las nifias y los nifios que cursan y cursardn la Educacion Primaria. El
aporte es objetivo. Su buen uso dependerd de quienes tendrdn acceso a la coleccion. Los resultados fina-
les se verdn en el tiempo.

Finalmente, al expresar su complacencia por la entrega a las autoridades de Educacién y al Magisterio
Centroamericano de obras tan valiosas y estimulantes, la Secretaria General resalta la importancia de las
alianzas estratégicas que ha logrado establecer la CECC, con paises y agencias cooperantes con el tinico
espiritu de servir a los paises del Area y de ayudar a impulsar el mejoramiento de la educacién en los pai-
ses centroamericanos. En esta ocasion la feliz alianza se materializ6 gracias a la reconocida y solidaria vo-
cacion de cooperacion internacional del Gobierno de los Paises Bajos y, particularmente, a los funciona-
rios de la Embajada Real, quienes con su apertura, sensibilidad y claridad de sus funciones hicieron posi-
ble que la CECC pudiese concluir con tanto éxito un proyecto que nos deja grandes y concretas respues-
tas a problemas nuestros en la formacion de maestros, muchas ensefianzas y deseos de continuar trabajan-
do en una de las materias determinantes para el mejoramiento de la calidad de la Educacion.

- /S S
- T U founf
MARVIN HERRERA'ARAYA
Secretario General de la CECC
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INTRODUCCION

La formacion inicial de docentes centroamericanos de educacion primaria o basica es una tarea
que, con mucho empefio, ha programado, como contribucidn a los paises de dicha region, la Co-
ordinacion Educativa y Cultural Centroamericana, CECC/SICA y de alli el Proyecto Apoyo al
Mejoramiento de la Formacion Inicial de Docentes de la Educacion Primaria o Basica en
Centroamérica que dicha institucion ha ejecutado, con la siempre generosa y valiosa contribucion
financiera del Gobierno de los Paises Bajos.

En dicho marco y en una de sus dos lineas de accion: “Propiciar la mejor preparacion profesional
de los docentes formadores de maestros de la educacion primaria o basica” es que se han elabora-
do, en dos etapas, con la participacion de educadores autores y autoras de todos los paises centro-
americanos, los 50 textos educativos que aqui presentamos sobre diferentes temdaticas pedagogi-
cas, para cuya mejor utilizacion hemos elaborado la presente Guia.

En ella, estamos presentando los objetivos principales de la Guia, unos elementos minimos rela-
cionados con el marco del Proyecto en que ella se ha desarrollado, la estructura y contenido de
la Coleccion y, finalmente, unas orientaciones metodoldgicas generales para la utilizacion de la
misma, que son solamente eso: orientaciones, porque en realidad cada pais ideara la mejor manera
de utilizarla segin sus concepciones educativas, sus visiones y experiencias, sus necesidades de
formacion y capacitacion y su propia realidad.

Esperamos que esta Guia sea de la mayor utilidad posible en el mas 6ptimo empleo que se pueda
dar a la Coleccion, como un aporte mas a la mejor calidad de la educacion que siempre deben bus-
car nuestros paises y a la cual viene contribuyendo, y seguira contribuyendo de manera sefiera la
CEEC/SICA, con ayuda de los paises cooperantes amigos de Centroamérica, en este caso, de los
Paises Bajos.






I OBJETIVOS DE LA GUIA

La presente Guia tiene como objetivos principales los siguientes:

1°.  Explicar brevemente el contexto en el que se ha elaborado y publicado la Coleccién
Pedagoégica Formacion Inicial de Inicial de Docentes Centroamericanos de Edu-
cacion Primaria o Basica.

2°. Facilitar la comprension del contenido de la coleccion, mediante la presentacion de los
datos basicos de cada obra y una sinopsis del contenido de la misma y su importan-
cia.

3°. Proporcionar algunas reflexiones y orientaciones en términos de sugerencias metodo-

logicas y estratégicas para una 6ptima utilizacioén de la Coleccion en los paises desti-
natarios.







II CONTEXTO DE LA COLECCION

Del Proyecto antes mencionado tomamos el siguiente importante fragmento a guisa de contextro refe-
rente y justificante de la Coleccion Pedagogica Formacion Inicial de Docentes Centroamericanos
de la Educacion Primaria o Basica.

“JUSTIFICACION”
Necesidades educativas generales y de formacion de docentes.

La década de los noventa ha sido para Centroamérica una época de encomiables esfuerzos, orien-
tados a la consecucion de la paz, la democracia, el desarrollo humano, la conservacion del medio y
la cooperacion global. Asi lo muestran las diversas reuniones de presidentes de la region y eventos
tales como la Cumbre de Tegucigalpa, Honduras (diciembre de 1991), la Cumbre de Guacimo, Costa
Rica (agosto de 1994) y la Cumbre Ecolégica de Managua, Nicaragua (octubre de 1994). Como con-
secuencia de ellas, importantes logros en materia de integracion se han cosechado, especialmente en
el ambito politico, los cuales se traducen en un clima de menor violencia en el area. De igual manera,
multiples acciones impulsadas por medio de la cooperacion internacional, se estan llevando a cabo
en ambitos decisorios del desarrollo ambiental, cultural y socioecondomico, como lo es el campo de
la educacion.

Diversos proyectos en los paises dan cuenta del esfuerzo sostenido por modernizar la educacion en
areas consideradas claves. Estos han contado con la voluntad politica de los gobiernos nacionales,
quienes han apoyado las acciones y han construido las condiciones para hacerlos viables.

En este marco de cooperacion externa, se examinan diferentes componentes del sistema educativo de
cada uno de los paises de la region y se perfilan estrategias globales para la dinamizacion de las accio-
nes, que consideran como norte la perspectiva del desarrollo sostenible en concordancia con la Alianza
para el Desarrollo Sostenible de Centroamérica.

Esto ha significado la focalizacion en elementos basicos de la vida humana, como la salud, la educa-
cion, los derechos humanos, el ambiente y los recursos economicos. Asi, la superacion de una educa-
cion oficial con evidencias de serias deficiencias, se ha constituido en una preocupacion compartida
por gobernantes y beneficiarios en todos los paises y en un factor que fundamenta los proyectos, las
experiencias y las acciones educativas en Centroamérica, por lo que se gestan en la region, en el marco
de la integracion centroamericana, respuestas para ir construyendo la calidad de la educacion, en estre-
cha correspondencia con los retos que se proponen en la Declaracion Mundial Sobre Educacion para
Todos (Jomtiem, Tailandia, 1990), en los mandatos y las declaraciones de las cumbres presidenciales y
en los planes nacionales de desarrollo educativo.



Sin embargo, persisten en el area problemas importantes relacionados con el bajo rendimiento de
los sistemas de educacion, entre ellos: incorporacion, permanencia y desercion, rendimiento escolar,
calidad de los aprendizajes, formacidn para el trabajo, atencion a grupos de alta vulnerabilidad a la
pobreza y a la marginacion, disponibilidad de educadores bien preparados. Ello lleva a establecer
cuestionamientos en torno a los procesos educativos que se promueven y a buscar soluciones, espe-
cialmente en las lineas de la calidad de la educacion y de cobertura, particularmente en la poblacion
excluida del sistema educativo.

El mejoramiento de la calidad de la educacion centroamericana se concibe, dentro de este Proyecto,
como un proceso social que demanda la responsabilidad de los diversos actores individuales y colec-
tivos, la disponibilidad de los multiples recursos que cada pais posee para desarrollar la educacion,
la concertacion de las ideas, las decisiones y la voluntad politica de los gobiernos y de la sociedad en
general. Requiere también una adecuada interpretacion y reconocimiento de la complejidad de los fac-
tores que sobre ella inciden: la heterogeneidad cultural de la region, las aspiraciones ¢ ideales de vida
de las sociedades, la diversidad de los protagonistas, los medios y recursos disponibles, las limitacio-
nes, los logros alcanzados, los proyectos en marcha, la capacidad técnica y pedagogica, el curriculo,
las précticas docentes, la investigacion, la informacion y el pensamiento pedagodgico gestado.

En este escenario, el mejoramiento académico de las personas formadoras de docentes y del curriculo
de formacion, como parte de los modelos de formacion docente y de acuerdo con las politicas y las
necesidades de cada uno de los paises, constituyen dos factores sustantivos para la accion en el pro-
ceso que construye la calidad educativa. Esto deviene en considerar el papel del docente como uno de
los componentes claves para el desarrollo educativo de los paises. En esta linea, se formula, en este
Proyecto, el empleo de estrategias que impacten esos dos factores de una manera eficiente, integrada
y consensuada.

Por otra parte, en el umbral del afio 2000, con una poblacion prevista de casi 38 millones de centroame-
ricanos, de los cuales nueve millones (cerca de la cuarta parte) corresponderan a nifios de preescolar y
de primaria, muchos de ellos en extremas condiciones de pobreza, se requiere el compromiso politico
y social, en los ambitos nacional y regional, para emprender la tarea de dar el salto cualitativo que
posibilite a esas generaciones y a los excluidos del sistema, la superacion de la pobreza, el hambre, el
desempleo, la inequidad, la marginalidad, la mala salud, la violencia y la destruccion. Llevar con éxito
esta tarea, demanda la preparacion adecuada de un contingente de docentes formadores de maestros,
capaces de formar el docente que el momento y los tiempos por venir requieren. Este Proyecto asume
este reto y con ¢l, los instituciones formadores de docentes se convierten en la plataforma en la cual se
asienta la esperanza para lograrlo. Esto significa para el Proyecto elevar de manera decidida la forma-
cion profesional de este personal, examinar en colectivo los curriculos de formacion docente, gestar
las acciones para el mejoramiento profesional, construir el andamiaje para consolidar una vinculacién
con la realidad social, de modo que las instituciones formadoras puedan dar respuestas a las diversas
necesidades que enfrentan los maestros que de ellas egresan. Particular importancia merecen, desde el
curriculo de formacion, las necesidades de los grupos mas vulnerables y de los excluidos, como son
los nifios, las nifias, las mujeres y los indigenas, grupos que no han sido atendidos con la consideracion
necesaria que su condicion de marginalidad amerita.

Dentro de estas acciones, el Proyecto considera como fundamentales las experiencias logradas en cada
pais, incluidas aquellas vividas por los Proyectos SIMAC, SIMED y SIMEN, con el fin de estrechar



los vinculos entre las naciones, aprovechar el conocimiento producido, gestar los elementos para gene-
rar una cultura regional pedagogica y partir de respuestas endogenas, en la perspectiva de los ejes que
la modernizacion global ha sefialado como determinantes: género, derechos humanos, medio ambiente
y recursos naturales, solidaridad y respeto a la diversidad cultural y étnica.

En este imperioso esfuerzo que primordialmente respondera, por principio filoséfico, a las necesida-
des de los paises, porque tiene como propdsito central servir de manera eficaz a cada uno de ellos,
la Coordinacion Educativa y Cultural Centroamericana (CECC-SICA) se ha abocado a la tarea de
impulsar acciones promisorias en el proceso de la construccion de la calidad de la educacion de Cen-
troamérica y de Republica Dominicana. En esta oportunidad, desde la perspectiva de la formacion de
los formadores de docentes. Este Proyecto, inico en la historia de la educacion centroamericana, por
su naturaleza y vision de futuro, emana, en forma muy concreta, del estudio de la formacion inicial de
docentes en los seis paises del area, financiado por el Gobierno Real de los Paises Bajos, dentro de las
lineas de cooperacion que para Centroamérica ha venido impulsando en los ultimos afos”.

Es en las dimensiones y lineas sefaladas en la anterior justificacion donde surge la Coleccion que ha
tenido dos etapas: la primera de 36 obras y dos ediciones y la segunda de 14 nuevas obras y con una
primera edicion y para las cuales se ha reelaborado la presente Guia ! que aborda de esta manera tam-
bién la segunda edicion.

1 Coordinacion Educativa y Cultural Centroamericana (CECC). Proyecto Apoyo Al Mejoramiento de la Formacién Inicial de Docentes de la Educa-

cion Primaria o Bésica en Centroamérica. San José, Costa Rica, 2001.






III PROCESO DE ELABORACION, LAS OBRAS Y
LOS AUTORES Y AUTORAS, ESTRUCTURA Y
UTILIZACION DE LAS OBRAS DE LA COLECCION
Y RESENAS DE LAS MISMAS.

A. ELPROCESO DE ELABORACION

Si bien, al abrir el concurso promovido y patrocinado por la Coordinacion Educativa y Cultural Cen-
troamericana (CECC), que dio lugar a la elaboracion y publicacion de los treinta y seis (36) textos
iniciales que integran la Coleccion Pedagogica Formacion Inicial de Docentes Centroamericanos
de Educacion Primaria o Basica, se sefialaron algunas pautas que darian cierta uniformidad formal
o de diseno de los textos que fueron seleccionados, no ocurrié asi con lo pertinente a los contenidos y
tratamiento general de los diversos temas escogidos. Las pautas mencionadas se mantuvieron y sirvie-
ron de referencia para la elaboracion y publicacion de las segunda parte de la coleccion que comprende
14 textos mas, los cuales son entregados con esta Guia, incluyendo también una reedicion de los 36
primeros antes sefalados.

El “Cartel de Invitacion a Autores” para el concurso mencionado, asi como para el segundo que dio
origen a los doce textos nuevos, efectivamente establecid que cada texto deberia estar conformado
con por lo menos cien paginas o su equivalente en texto para materiales electronicos, teniendo como
referente muy claro que los mismos serian destinados como libros de texto o materiales de apoyo para
la formacion de docentes de ensefianza primaria.

Advierte el cartel, y esto nos parece relevante, en lo que aqui nos ocupa que: “Los materiales no son
para el autoaprendizaje, pero podrian serlo”.

Los autores y autoras que participaron en el concurso y cuyas obras estamos resefiando en esta Guia,
debieron presentar a la CECC/SICA una propuesta de su texto en la cual explicitaban el area en que
se desarrollaria el material,congruente con los planes de estudio en la formacion de docentes de Edu-
cacion Primaria o Basica, los objetivos generales y especificos que se proponian alcanzar, una ficha
descriptiva del material que registraba las caracteristicas generales del mismo como: niimero de pagi-
nas, formato, colores, portada, originalidad e innovatividad del material, estructura interna y enfoque
y tratamiento pedagogico y, finalmente, el indice de los contenidos por desarrollar, con una breve
descripcion de los mismos.
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Los autores y autoras que fueron invitados o convocados al concurso en todos los paises centroameri-
canos debian contar con experiencia en la escritura, elaboracion o edicion de materiales educativos, en
areas relacionadas con la formacion de docentes, mostrar capacidad para producir dichos materiales
en un plazo de seis meses a partir de la firma del contrato, tener al menos un grado académico de li-
cenciatura en alguna de las areas curriculares relacionadas con la formacion de educadores, tener por
lo menos cinco afios de experiencia en la formacion de docentes y entregar una copia del curriculum
vitae, que avalara los anteriores y otros datos sugeridos, como por ejemplo, las direcciones postales,
telefonicas y electronicas de los concursantes.

Las autoras y autores conocieron ademas, anticipadamente, por intermedio del cartel, que no existian
areas prioritarias para concursar, por lo tanto que las propuestas podian hacerse en cualquiera de las
areas de la formacion docente. También, que si el material requeria de una mayor extension de pagi-
nas, segun criterio del autor o de la autora, tal posicion debia justificarse ampliamente en aquella. Sin
embargo, el material no podia exceder las ciento cincuenta paginas.

Una vez recibidas las propuestas por la CECC, por intermedio de la Oficina de la Coordinacion Na-
cional del Proyecto “Apoyo al Mejoramiento de la Formacion Inicial del Docente de la Educacion Pri-
maria o Basica” del Ministerio de Educacion de cada pais, en el marco de las condiciones y términos
especificados en el cartel, fueron evaluadas por un equipo de funcionarios del Ministerio de Educacion
respectivo de cada pais, segun una tabla de calificaciones que también se insert6 en el cartel.

Las propuestas recibidas en cada pais contaron con una evaluacion final o definitiva por parte de un
grupo de expertos en la Secretaria General de la CECC, de acuerdo también con una escala de califi-
cacion, en la cual la recomendacion dada por los evaluadores de cada pais tenia también un valor.

La seleccion de las propuestas se realizd durante los sesenta dias habiles posteriores al cierre de la
recepcion de las solicitudes de los concursantes.

Para que el autor o autora entrara finalmente en el proceso de elaboracion o desarrollo de la consiguien-
te propuesta, medi6 un contrato suscrito con la CECC en el cual, ademés de las condiciones de costo
y forma de pago, fue especificada la subcontratacion de servicios editoriales o de disefio que el autor o
autora requeria si no era experto en el tema, asi como los plazos, las condiciones del arte final en que
se debian entregar los materiales y la cesion de los derechos patrimoniales de la obra a la CECC, obvia-
mente sin la pérdida de los derechos morales para el autor o autora de la obra.

Entregados los materiales, de acuerdo con todas las condiciones académicas, técnicas y contractuales
establecidas, la CECC designo a un grupo de profesionales especialistas en los diferentes temas pro-
puestos por los autores y autoras, quienes en términos de jueces o juezas, asesores 0 asesoras, acom-
panaron a aquellos y aquellas en su proceso de produccion y dieron el veredicto final sobre la obra o
material educativo para que €ste entrara en el proceso final de impresion.

Como se puede inferir de lo anterior, la CECC no exigi6 a los autores y autoras para la elaboracion
de la obra, una determinada concepcion epistemolodgica u orientacion metodoldgica y de estrategias,
sino que se dejo la definicion de las mismas al profesionalismo, creatividad y habilidades de aquellos,



incluso senald, como se pudo leer antes que: “Los materiales no son para el autoaprendizaje, pero
podrian serlo”.

Obviamente que en la busqueda de los mejores autores y autoras, asi como de las obras correspondien-
tes, jugaron un papel muy importante, como ya se sefialo, los diferentes coordinadores o coordinadoras
del Proyecto que la CECC tuvo en los paises, lo mismo que los jueces y juezas que se encargaron de
revisar, asesorar, aprobar o desaprobar las obras elaboradas.

Por lo anterior, si hojeamos y analizamos cada uno de los textos, encontraremos una nutrida gama de
propuestas, estilos, metodologias, estrategias y disefios que le infunden variedad a la Coleccion, nove-
dad y atractivo, y que en ningin momento dan entrada a la monotonia o a la rutina, especialmente si
alguien se aventura felizmente a estudiar toda la Coleccion texto por texto.

Para facilitar la utilizacion y manejo de la Coleccion por parte de personas individuales, colectivos o
instituciones, por ejemplo, Normales y Bibliotecas, los textos se enumeraron cuando se disefio, por
medio de un asesor externo el formato y las caracteristicas de la impresion, de 1 a 50 a partir del 0, que
fue el que se asigno a esta Guia.

Por otro lado, aunque consideramos dificil el ordenamiento secuencial generalizable y con alguna 16-
gica de los temas de cada uno de los textos, €stos fueron ordenados empiricamente con algun criterio
de tal manera que, desde el comienzo y hasta el volumen 21, estuvieran presentes los grandes temas
de la educacion integral, la pedagogia, algunas estrategias y técnicas generales hasta la evaluacion de
los aprendizajes. A partir del volumen 22, se agruparon temas especificos de algunas disciplinas con
sus correspondientes metodologias o estrategias para enseiarlas, como son la matematica (volimenes
22,23 y 24), el lenguaje y la comunicacion (volimenes 25 y 26), las ciencias fisicas y naturales (vo-
limenes 27,28,29,30 y 31), las ciencias sociales (volumenes 32 y 33), para cerrar con dos volimenes
sobre arte (volimenes 34 y 35) y uno de cubrimiento general en el quehacer educativo como es la
gestion y supervision educativas (volumen 36).

No obstante el ordenamiento anterior, con alguna logica o criterio, reiteramos, posiblemente no gene-
ralizable, como ya se dijo, y sin que hubiera una intencionalidad o predeterminacion para ello, cada
texto fue emergiendo como si formara parte de toda una estructura modular, que al integrar un todo:
la Coleccidn, permite que se pueda estudiar independientemente de los demas, segiin necesidades e
intereses de los usuarios docentes de formacion inicial y de los mismos facilitadores o docentes orien-
tadores de dicha formacidén como de sus instituciones y de las normativas curriculares.

Para la segunda parte de la Coleccion, los catorce nuevos libros mencionados, no se siguié ninglin
criterio especial para su numeracion de 37 a 50 y la misma se fue estructurando segun el orden en que
fueron siendo entregados los originales al coordinador editorial por sus autores y autoras.

Esta conformacion de la Coleccion le da una gran versatilidad a la utilizacion de la misma y permite
planificar y programar su utilizacion, de acuerdo a como vayan surgiendo las necesidades de forma-
cion y capacitacion que con ella se esperaria satisfacer.
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Pero para facilitar tales acciones, es indispensable tener una vision en parte especifica y en parte
general o global de la Coleccion, para que los potenciales usuarios de ella: instituciones, directivos,
docentes y discentes la conozcan, antes de hacer el abordaje de estudio concreto de cada texto. Por tal
razon, presentamos enseguida un listado en orden de numeracion por volumen de toda la Coleccion,
con los respectivos autores y autoras de cada texto y su nacionalidad, para proceder luego a presentar
una resefia de cada uno, que informe y oriente de manera general sobre su contenido e importancia,
segun se establece en el objetivo No. 2 de esta Guia.

B. LAS OBRASY LOS AUTORES YAUTORAS

Aprendizaje

Titulo del Texto Autores y Nacionalidad
Autoras
1 Pedagogia y Formacion Docente Marta E. Velasquez Salvadoreiia
de Bustamante,
Alejandro de Leon
Cruz y Rail Fco. Diaz
M.
Educacion y Aprendizaje José Solano Alpizar Costarricense
Educacion y Realidad: Oscar Picardo Joao. Uruguaya (Res.
Introduccion a la Filosofia del Salvadoreiia)

Conceptos Basicos para una Arnobio Maya Colombiana (Res.
Pedagogia de la Ternura Betancourt Costarricense)
El Constructivismo en los Espacios | Rafael Angel Pérez Costarricense
Educativos
Ejes Transversales en el Curriculo | Marta Gladis Argueta | Salvadorefia
de la Formacion Inicial de de Palacios
Docentes
La Transversalidad: Un reto Cristelina Henriquez | Salvadoreia
para la Educacion Primaria y de Villalta y
Secundaria Judith Antonia Reyes

de Romero.
La Practica Pedagogica Margarita Fromn Cea | Hondurefias

Cotidiana: Hacia Nuevos Modelos
de Investigacion en el Aula

y Vivian J. Ramos S.




9 Didactica General Hernan Torres M. Colombiana (Res.
y Delia Argentina Hondureiia) y
Girén P. Hondurefia
10 Cartas a una Amiga Educadora. Amalia Geraldine Guatemalteca
Las Estrategias Cognitivas para Grajeda Bradma
ser un Estudiante Ganador.
11 Creando Disciplina. Una Propuesta | Abraham Alfaro Costarricense
Alternativa Rodriguez
12 Elementos Basicos para el Estudio, | José Solano Alpizar Costarricense
la Lectura y la Investigacion
13 La Practica de la Interculturalidad | Pedro Us Soc Guatemalteca
en el Aula
14 La Practica de los Valores en el | Pedro Us Soc Guatemalteca
Aula
15 Equidad y Complementariedad de | Modnica Rebeca Pau Guatemalteca
Género en la Educacion Primaria | Cho
16 Tradicion Oral en el Aula Margarita del Rosario | Guatemalteca
Ramirez V.
17 Educacion para el Respeto a los Dina Ortega V. y Constarricense
Seres Vivos Olga Maria Rodriguez
H.
18 Educacion para la Salud de los Dina Ortega V. Costarricense
Niios y Nifias de Centroamérica
19 Educacion para los Derechos Olga Maria Costarricense
Humanos, para la Democracia y Rodriguez H.
para la Paz
20 Guia Didactica de Educacion GuillermoBolafiosB.y | Costarricense y
Fisica Escolar Sharon S. Woodburne | Norteamericana
(Res.
Costarricense)
21 Evaluacion de los Aprendizajes en | Armando Najarro A. Guatemalteca

la Escuela Primaria: Una Nueva
Vision

13
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22 Didactica de la Matematica para Luis Alberto Nicaragiiense
la Formacion Docente Gutiérrez
23 Lo Dificil Hecho Facil. Mara Castillo de Guatemalteca
Matematica para la Formacion de | Carvajaly
Docentes de Educacion Primaria Julio Castillo M.
24 Nociones de Aritmética y Analida Isabel Ardila | Panameiia
Geometria para el Maestro en A., Guadalupe Tejeda
Formacion de Castillo y
Egbert Agard White
25 Lenguaje y Comunicacion Nisla Victoria Guardia | Panameia
de Viggiano
26 La Ensefianza del Idioma: Un Amada Guillermina Salvadorefia
Enfoque Comunicativo Integral Rivera
en la Formacion Docente
27 Dimension Ambiental. Estrategias | Alejandrina Mata Costarricense
Innovadoras para la Formacion S., Claudia Zuiiga
Docente V., Olga E. Brenes.
Ch., Maria de los A.
Carrillo D., Claudia
Carpentier E., Lidia
Mayela Hernandez
R. y Maria Eugenia
Zaiiga Ch.
28 Biologia General para la Oscar Meynard A. Nicaragiiense
Formacion de Docentes de la
Educacion Primaria
29 Quimica Basica para la Oscar Meynard A. Nicaragiiense
Formacion de Docentes de
Educacion Primaria.
30 Conceptos Basicos para el José Emilio Moreno | Panameiia

Aprendizaje de la Ciencia a
Través de Experiencias.

R., Maria Lourdes
Lezcano T., Carmen
Emilia ZoritA m.,
Marcela de A. Crespo
M., Maria Seneira
Ledesma G. y Rossana
Carreirao H.




31 Fisica para Docentes de la José Alberto Costarricense
Educacion Primaria Villalobos M.
32 Didactica de los Estudios Sociales Sara Jordan de Panameiia
para Educacion Primaria Troetsch
33 Geografia de la Region Alberto Arturo Panameiio
Centroamericana Mckay
34 Del Concepto a la Expresion. Una Martha Rosales O., | Panameia
Propuesta Multisiciplinaria para Martha Eugenia Valle
la Educacion Artistica y Tatiana de la Ossa
0.
35 Musica en la Educacion Primaria Ana Isabel Vargas Costarricense
Dengo
36 Gestion y Supervision en el Antonio B. Castillero | Panameiia
Centro de Educacion Basica B., Jorge D. Diaz D.,
Filiberto Morales R. e
ILSA Pino de Ochoa.
37 Educacion Inclusiva en Nuestras Ana Lucia Avila Costarricense
Aulas Duran y
Victoria Eugenia
Esquivel Cordero
38 Viviendo el Futuro en el Aula. Las | Mdnica Rebeca Pau Guatemalteca
Tecnologias de la Informacion y | Cho
la Comunicacion en los Procesos
de Aprendizaje en la Escuela
Primaria o Basica.
39 El Sentido de la Lectoescritura Lidia Fromn Cea Hondureifia
en el Aula: de la Realidad que
Tenemos al Ideal que queremos.
40 Conocer la Realidad Para Pedro Us Soc Guatemalteco

Transformar el Futuro: La
Investigacion como Herramienta
para Mejorar la Calidad de la
Formacion Docente

15



16

41 Elementos Tedrico Practicos para Teresita Peralta Costarricenses
la Formacion de Docentes de Monge y Mario
Educacion primaria o Basica en Murillo Chaves
Geometria y su Didactica.

42 Llevando a la Practica las Victoria Eugenia Costarricenses
Adecuaciones Curriculares Esquivel Cordero

43 La Escuela que Queremos. Por Jorge Rivera Pizarro | Boliviana
una Calidad de la Educacion
Basica al Alcance del Docente.

44 Desarrollo de l1a Creatividad en la Delfina Bravo Dominicana
Escuela Figueroa

45 Aprendizaje, Coevolucion Viviana Carazo Costarricenses
Neuroambiental. Vargas y Luis

Fernando Lépez
Molina

46 Vivir Mejor: Educacion por Edgar Céspedes Ruiz Costarricense
medio del arte.

47 La Escuela Unidocente: un Rocio Alvarado Cruz Costarricense
Reto y una Oportunidad para y Arnobio Maya Colombiano,
la Educacion en la Comunidad Betancourt (Residente
Rural. Costarricense)

48 La Literatura para Nifios y Nifias: | Nuria Isabel Méndez Costarricenses
de la Didactica a la Fantasia. Garita, Carlos Rubio

Torres y Minor Arias
Uva

49 Educacion y Reduccion de Riesgos | Maria Lorena Alpizar | Costarricense
y Desastres en Centroamérica. Marin
Gestion del Riesgo.

50 Las Rutas de la Lectura. Maria del Carmen Costarricense

Reflexiones Teoricas

Ugalde Viquez




C. ESTRUCTURAY UTILIZACION DE LAS OBRAS DE
LA COLECCION

En el apartado correspondiente a la Justificacion del documento del Proyecto Apoyo al mejoramien-
to de la Formacion Inicial de Docentes de la Educacion Primaria o Basica en Centroamérica
se puede leer: “con base en los resultados de los estudios nacionales y la contribucion de destacados
especialistas representantes de organismos y agencias internacionales, llegaron a importantes con-
clusiones, mediante un productivo trabajo de grupos y a una amplia discusion que llevo al consenso.
Estas sefialan que el Proyecto Centroamericano de Apoyo al Mejoramiento de la Formacion Inicial
de Docentes para la Educacion Primaria o Bésica debe dirigir sus acciones al logro de dos objetivos
fundamentales: 1) mejorar la calidad de la formacion del formador y formadora de docentes, y 2)
mejorar el curriculo para la formacién de docentes de la Educacion Primaria o Basica”. Mas adelante,
en el apartado Componentes y Programas del Proyecto, del documento mencionado, se agrega: “El
mejoramiento del curriculo de la formacién inicial de docentes de la Educacion Primaria o Basica
consiste en el enriquecimiento y actualizacion de este curriculo con los ejes orientadores precitados
y mediante acciones dirigidas a la formulacion de propuestas de adecuacion de los curriculos nacio-
nales, derivadas del logro de un perfil basico regional del maestro de Educacion Primaria o Bésica.
Ademas, se impulsaran, con tal fin, proyectos de innovacion pedagogica y de investigacion educativa,
cuyas propuestas y resultados se compartiran y difundiran entre los sectores involucrados en el Pro-
yecto. Asimismo, se propone la elaboracion y difusion de materiales bibliograficos que contribuyan al
mejoramiento y enriquecimiento del curriculo”.

Lo anterior nos invita a decir, de manera general, que la utilizacion que se dé a la Coleccidn, estara
supeditada a los planes de estudio de la formacion inicial de docentes de cada pais y a los planes y
programas de formacion o de capacitacion que se tengan o se pongan en accion. Y esto ultimo es im-
portante destacarlo porque, finalmente, la coleccion la vemos ubicada en una doble utilidad: primero,
para apoyar la formacion inicial de docentes y, segundo, para apoyar programas de capacitacion. Lo
anterior, desde luego, en un ambito oficial, porque independientemente de ello, la coleccion puede
estar disponible para estudio o lectura abierta y autobnoma de los docentes y las docentes en las biblio-
tecas de los Ministerios de Educacion, de las Normales, de Escuelas o Facultades de Educacion y por
qué no, en bibliotecas publicas regionales estratégicas, si la cantidad de la edicion lo permitiera.

Igualmente, se puede tener acceso a ella por Internet, ingresando a la pagina de la CEEC/SICA:
www.sica/cecc.int/cecc

Por otra parte, las modalidades de estudio de la Coleccion que visualizamos ahora y desde aqui, po-
driamos centrarlas principalmente en las siguientes: estudio o lectura individual, estudio programado
en circulos de estudio y formacién y capacitacion a distancia.

En el primer caso y como el nombre lo sugiere, la coleccion tiene las condiciones para que los do-
centes y las docentes en formacion inicial y/o en servicio puedan acceder a ella de manera individual,
volumen por volumen, para satisfacer diferentes intereses o necesidades de conocimiento, de su prac-
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tica pedagdgica o por exigencia de acciones de formacion o de capacitacion que se encuentren
adelantando.

En este caso, los textos de la coleccion pueden servir para ser estudiados sistematicamente en
toda su dimension o como textos complementarios o de consulta. Si bien los mismos pueden ser
programados para ser estudiados sistematicamente, reiteramos, de 1 a n, en diferentes cursos de
dichas acciones de formacién o capacitacion, el caracter modular, que antes empiricamente les
hemos atribuido, también los habilita para ser estudiados no en el orden en que estan numerados,
sino, segun las necesidades e intereses de los potenciales usuarios.

Para el segundo caso, comprendemos entonces el estudio de la coleccion por intermedio de cir-
culos de estudio, los cuales debe ser libremente constituidos, ojald con no més de cuatro o cinco
docentes, en los ambientes de aula, durante la formacion o en otros institucionales, para discutir
determinado tema o el texto completo segun el caso, o para atender tal responsabilidad, extraclase
y en los ambientes de hogar, laborales o comunitarios, segiin los programen los usuarios.

Una ultima modalidad para estudiar la coleccion, que no descartamos, es la de la formaciéon o
capacitacion a distancia, modalidad conocida pero no suficiente y técnicamente utilizada en la
formacion inicial de docentes, en la mayor parte de los paises centroamericanos.

Aunque no todos los textos estan estructurados y desarrollados autoformativamente, porque esa
no fue una exigencia perentoria del concurso para los autores y autores que elaboraron los textos,
algunos, seguramente los més experimentados en esta modalidad, si lo hicieron asi.

El hecho de que la disponibilidad de textos autoformativos sea una exigencia de gran rigor para la
formacion o capacitacion a distancia y el que muchos de la coleccion no retinan esa condicion, no
excluye ni se constituye en un impedimento absoluto para trabajar su estudio por dicha modalidad,
lo que si debe ocurrir es que debe darse, igualmente, una mejor planeacion y programacion de los
cursos y preparar guias especiales para el estudio de los textos que no tienen modalidad autofor-
mativa.

El uso o utilizacion de los textos, para una mejor ayuda en los paises a la formacion inicial y/ o
capacitacion de docentes, descansard en algunas de las modalidades mencionadas, aunque lo de-
finitivo serd la voluntad politica y la mejor creatividad e interés que en su aplicacion se ponga en
cada pais.



D. RESENA DE LAS OBRAS DE LA COLECCION

ACION EDUCATIVA ¥
ESLCT)SRD;\T CENTROAMER\CANA
b et 1o L R
ﬁnlmdmnwnnﬁ , )
) Pedagogia y Formacion Docente.
Pedagogic Y . :
Formaion Dacents Martha Elizabeth Veldsquez de Bustamante,

Alejandro de Leon Cruz y
Raul Francisco Diaz Mendoza.
(Volumen 1, 130 péginas)

Con este volumen se coloca el primer mojon de la Coleccion Pedagogica Formacion Inicial de
Docentes Centroamericanos de Educacion Primaria o Basica y siendo ésta precisamente una
coleccion pedagodgica de apoyo a la formacioén de educadores, resulta explicable entonces el titulo
amplio de Pedagogia y Formacion Docente, como una gran entrada y de comprension de los demaés
volimenes que han de venir.

Las docentes y los docentes, como todos lo sabemos, son profesionales que inciden de manera
fundamental en la calidad de la educacion que ofrecen los sistemas educativos de los paises,
especialmente en lo que tiene que ver con la educacion primaria o basica.

Esta exigencia determina entonces que la calidad de su formacion tenga que ser de excelente
conformaciodn y ejecucion, una formacidn que con sus estrategias ayude a definir un perfil que siempre
esté apuntando a la excelencia profesional.

Con base en tales lineamientos y conciencia, los autores abordaron el temario y tratamiento de esta
obra, los cuales visualizaron y estructuraron en cinco capitulos cuyo contenido se desenvuelve como
sigue: el primero, plantea los fundamentos de la Pedagogia, destacando los conceptos de Educacion y
Pedagogia, asi como la clasificacion y caracterizacion de las llamadas Ciencias de la Educacion; el
segundo, aborda lo que se conoce como tendencias pedagdgicas, explicando en €l lo que son reformas
educativas, el reto de la calidad de la educacion, los valores y su presencia en la educacion, asi como
las nuevas tecnologias de la formacion docente; el tercer capitulo discurre sobre las politicas educativas
de la formacion docente, destacando en ello la base pedagdgica y curricular, el perfil del docente y las
premisas para la formacion de los formadores; el capitulo cuarto, contintia haciendo énfasis en la
formacion de los docentes y de las docentes, explicitando los enfoques y modelos pedagdgicos para
ello, finalmente, el capitulo quinto, aborda la investigacion-accion en la formacion docente, sus
antecedentes, concepcion, propdsito, premisas, caracteristicas, principios y asi mismo, los requisitos y
las fases principales para dicha investigacion.

Cada capitulo de la obra estd estructurado con una breve presentacion, los objetivos de aprendizaje
correspondientes, una pequeia tabla de contenido, el desarrollo del contenido propiamente dicho y al
concluir, unas actividades de evaluacion en unos casos y en otros, éstas son presentadas como actividades
de reflexion, atin cuando el propdsito es el mismo.
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Un buen fundamento orientador para la practica de los docentes y de las docentes de la educacion
general o basica, es que ellos y ellas tengan los conocimientos generales suficientes acerca de las
teorias y planteamientos que ha desarrollado la educacion y la pedagogia, a lo largo de todos los
tiempos de la historia.

Este fue el compromiso que avocd el autor al planificar y desarrollar su obra en cinco capitulos, para
ocuparse en el primero de ellos de las que denomind: “Filosofias de la Educacion”, las cuales recorre
desde el llamado idealismo hasta el positivismo l6gico. Luego, en el segundo capitulo, explicita cuatro
teorias educativas contemporaneas como son la progresista, la peremnialista, la esencialista y la del
reconstruccionismo social.

En el capitulo tres, aborda las teorias del aprendizaje, deteniéndose asi en la asociacionista, estimulo-
respuesta o conexionista de Thorndike, en el condicionamiento operante de Skinner, en la epistemologia
genética de Piaget, en la sociogenética de Lev Vigotsky, en la del conocimiento significativo de Ausubel
y en la reconstruccionista de Papper, para cerrar el capitulo con la de las inteligencias multiples de
Howard Gardner.

En el capitulo cuarto, puntualiza y caracteriza la llamada educacion tradicional, el conductismo y el
constructivismo.

En el capitulo quinto y ultimo del libro, el autor aborda lo que ha denominado: Hacia una Préctica
Pedagégica Renovada. El centro del mismo lo sitiia en el desarrollo humano y en la importancia y
necesidad que se tiene de que los educadores y educadoras revisen sus tradicionales formas de concebir
y construir la educacion, para sustituirlas por formas técnicas e innovadoras que hagan mas pertinente
su proposito.

Si bien el tema abordado por el autor en esta obra es denso y de amplio desarrollo en el ambito de la
educacion y de la pedagogia, un mérito del mismo esta en haber logrado, en relativamente pocas paginas,
una sintética vision de los enfoques educativos que en su criterio consideré6 mas relevantes para el
conocimiento de los educadores y educadoras que inican su formacion.

Los conocimientos, analisis y reflexiones presentados por el autor, se constituyen en un instrumental
referente y fundamental para la biisqueda y seleccion de la mejor opcion que permita a los nuevos
educadores y educadoras impartir una formacion integral.



CATIVA Y
ADINACION EDU
EI?L(T)URAL cr:mnommmm

16 Pedagigicn Framaciba Tnical d: ‘?:zc:;ﬁ
C(E‘:fl:::mrimms dn Educadiin Primart

cién y Realidad: Educacion y Realidad: Introduccion a la Filosofia
Educacion ¥ il
‘“""‘:;m,ﬁﬂ del del Aprendizaje.
Aprendizaje Oscar Picardo Joao.

(Volumen 3, 160 paginas)

La acentuada cientificidad, tecnologizacion y pragmatizacion que se ha venido dando, desde hace
décadas, al conocimiento y a la vida, ha generado que el mismo conocimiento tedrico y la conceptuacion
se miren y valoren con sospecha de inutilidad, ain cuando el: “Nada es mds practico que una buena
teoria”, que algunos atribuyen a Kurt Lewin, creador de la Dinamica de Grupos, nos debe reconciliar
con aquella y ayudarnos a comprender que asi como las teoria ha requerido de la practica para validarse,
fortalecerse, trascender y afianzar la practica misma, asi mismo ésta es fundamental para generar y
realimentar a aquélla.

Esta reflexion nos ha surgido analizando la obra de Picardo, la cual hace su aporte a los docentes y a las
docentes de formacion inicial para que en su ejercicio profesional trasciendan los marcos burocraticos,
pragmaticos y utilitarios y asuman una posicién de conocimiento ético y noético, que a la vez les
permita superar las visiones reduccionistas y abogar con su acciéon por una funcién integral de la
educacion, como bien lo propone el Informe Delors de la UNESCO con su aprender a conocer, aprender
a hacer, aprender a convivir y aprender a ser.

Estos y otros pensamientos, seguramente sirvieron de fundamento al autor para platearse ademas del
proposito, los objetivos de la obra, la cual presenta construida en tres capitulos con sus respectivas
unidades. En el primero hace una introduccion a la historia de las ideas filosoficas, llevando a un
recorrido de por qué y para qué la filosofia, hasta hilvanar lo que sido el pensamiento filosofico y sus
principales actores desde el momento presocratico hasta la filosofia contempordnea y la presencia
latinoamericana en la misma.

Para éste y los demas capitulos, el autor presenta a trechos del recorrido, tareas de profundizacion y
otras fuentes de informacién y contenido a que pueden acceder los lectores y finalmente un glosario
basico.

El segundo capitulo titulado: “Historia de las Ideas Pedagogicas”, explica los origenes de la educacion
en occidente y recorre la educacion natural y el desarrollo cientifico, la escuela nueva, la escuela
soviética y los movimientos de la educacion marxista, la educacion y la ensefianza popular hasta el
constructivismo, su realidad y las posibilidades que éste tiene.

Para concluir, presenta el tercer capitulo como: “ La Agenda Educativa Contemporanea”. En €l se
refiere el autor, en 13 unidades y sus respectivos temas, a aspectos como: antropologia magisterial,
pedagogia internacional, la capacitacion docente, la axiologia y la educacion y muchos mas, que
pretenden dar una vision acerca de lo esencial que est4 pasando en la educacion en los tiempos actuales.
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Antes de abordar el tema especifico del cual la obra se ocupa, el autor discurre y en congruencia con su
concepcion epistemologica holistica de la educacidn, en los primeros cuatro capitulos, con una visioén
descriptiva y a la vez critica sobre lo que es la educacion integral, sus posibilidades y limitaciones y
los obstaculos epistemologicos, conceptuales, actitudinales y operativos que a ella se han opuesto y se
oponen en la actualidad.

De igual manera sefiala, en términos de un breve balance, qué nos ha dejado la educacion del siglo
pasado, cudles son las perspectivas de ella en el siglo XXI, asi como la necesidad de transformarse que
se percibe en la institucion escolar.

Luego , en el capitulo cinco, el autor hace un acercamiento al concepto de ternura, para relacionarlo
con la afectividad, las emociones y los sentimientos, en el capitulo siete.

En los cinco capitulos restantes, de los once que hacen la estructura de la obra, el autor explica por qué
es tan necesaria e importante la ternura en la vida y en la educacion, el como la ternura debe originarse
y crecer primero en la vida familiar, qué limitaciones se dan en la expresion de la ternura y el papel de
los docentes, de las docentes y de la escuela, en la construccion de la afectividad y de la ternura en las
nifias y en los nifios para cerrar la misma, con unas reflexiones y orientaciones técnico-pedagdgicas
para construir y mediar una pedagogia de la ternura en la escuela y en el aula..

El autor destaca con gran énfasis como la ternura no debe asumirse en el proceso educativo, como
simple informacion tedrica o conceptual, sino como un trabajo centrado en las actitudes y cuyo punto
de partida son las actitudes mismas y el actuar del docente o de la docente, ya que los nifios y las nifias,
sostiene el mismo autor, avalado por otros autores e investigadores, aprenden la ternura y la afectividad
en general, no en funcion de técnicas o practicas prefabricadas por el docente o por la docente, sino por
la ternura misma que exprese en su actuar natural con los nifios y las nifias.

La ternura como la enseflanza de otros valores humanos, no son lecciones a la manera tradicional,
técnicas o conferencias, sino que es vivencia, expresividad auténtica, sentimiento de comprension y
respeto hacia el nifio y hacia la nifia.

En un mundo convulsionado y rigidizado como el actual, en donde se subvaloran y se marginan de la
existencialidad y de los quehaceres individuales y sociales la afectividad y la ternura, esta obra es una
buena voz de aliento para una busqueda y un reencuentro con lo digno y trascendente que hay en el ser
humano y que la educacion debe considerar ahora y siempre, en primer orden.
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“Lo que creemos estar ensefiando y lo que el nifio realmente aprende pueden ser dos cosas totalmente
distintas”. Con esta cita de Constance Kamii, se introduce Angel Pérez en un tema de gran vigencia y
todavia de gran proyeccion en la busqueda de una educacion mas respetuosa y digna del alumno y de
la alumna, como es el constructivismo.

En unas paginas liminares, acompafiadas de varias actividades de reflexion, el autor explica cudndoy
con quiénes, a su manera de ver, se origina el constructivismo, destacando principalmente a Jean Piaget
y a Lev S.Vigotsky, aiin cuando sefiala que en la obra se sustenta mas la tendencia del segundo, en
razén de la conveniencia por la riqueza cultural que exhibe Centroamérica. En las mismas paginas se
aproxima a una definicioén del constructivismo, apoyandose en el espafiol Carretero, y definiendo lo
que implica desde la docencia, tener una actitud constructivista.

Después de recomendar, como método, para apoyar el estudio del texto, la modalidad de texto paralelo,
el autor se refiere, en una primera parte, a un marco de referencia en relaciéon con la concepcion
constructivista del aprendizaje, lo cual desarrolla en cuatro breves capitulos que transitan desde lo
epistemoldgico del constructivismo, hacia algunos conceptos basicos desarrollados por Piaget y
Vigotsky.

La segunda parte, de las dos en que el autor plasmo su obra, se refiere a los procedimientos y estrategias
para dar tratamiento constructivista al contenido educativo. Esta parte la concreta Angel Pérez en cinco
capitulos: en el primero, trata la estrategia del aprendizaje en la perspectiva constructivista; en el segundo,
sefala algunas técnicas por utilizar en los diversos momentos de la estrategia; en el tercero, se refiere
al planeamiento de los procesos de la ensenanza y del aprendizaje con tal enfoque; en el cuarto, alude
a la evaluacion y finalmente, en el quinto, sugiere algunas otras orientaciones conclusivas sobre el uso
de los espacios educativos para la utilizacion del constructivismo.

Para cerrar, el autor sefiala “...1a conveniencia de utilizar muy bien los espacios existentes al interior de
la institucion educativa como fuera de ella, en la comunidad y mas alla, con el proposito de crear las
condiciones necesarias para que los estudiantes experimenten situaciones de aprendizaje vivenciales
en los objetos de estudio”.

Aun cuando breve en su contenido, consideramos que la obra aporta, a quienes se interesen en su
estudio, una vision fundamental del constructivismo y su aplicacion en la educacion, evitando de esta
manera diferenciar este importante enfoque con los ya tradicionales pero no siempre bien utilizados
métodos activos con que a veces suele confundirse, cuando no se ha profundizado de manera suficiente
en el constructivismo y en sus fundamentos filosoficos y epistemologicos.
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Un tema de gran vigencia y proyeccion en la busqueda de una educacion integral, tanto para docentes
en formacion inicial como para los nifios y las nifias son los llamados ejes transversales que tanto
desarrollo conceptual ha tenido en paises como Espafa, Argentina, Chile y México y, en menor
proporcion, en los demas de América Latina.

Sobre este importante tema versa esta obra de la educadora salvadorena Argueta. Mediante ella la
autora discurre en un estudio reflexivo, pedagogico y metodoldgico sobre dichos ejes, *“...considerando
el enfoque, finalidades, objetivos, propositos y contenidos fundamentales, en relacion con los diferentes
problemas y necesidades de la formacion docente”.

La obra la disen¢ y la desarroll6 la autora en cuatro capitulos, los cuales abordan en primera instancia
la fundamentacion de los ejes transversales, luego la relacion de éstos con el curriculo, después unas
orientaciones metodologicas para su aplicacion y finalmente, el tema de la evaluacion de los aprendizajes
en el desarrollo de los ejes transversales.

Cada uno de los cuatro capitulos en que la obra fue estructurada se introduce con una presentacion,
luego plantea unos objetivos, acto seguido, se entra al desarrollo de los contenidos y, finalmente, cierra
el capitulo con unas actividades de reflexion.

La obra constituye pues, un aporte de gran importancia para los docentes y para las docentes que se
aproximen a su estudio, porque si los ejes trasversales no son lo que llamariamos una panacea para la
verdadera formacion integral, si constituyen un buena aproximacion técnica a ésta.

Los ejes trasversales son una respuesta a los nuevos desafios que representa la educacion en funcion de
una compresion y un aprendizaje global o universal del conocimiento y de la vida, asi como una
solucién viable al conflicto que surge en la integracion de los saberes. Como dicen algunos autores, es
necesario bajar las disciplinas cientificas de sus torres de marfil y dejarlas impregnarse de vida cotidiana,
sin que ello implique, en absoluto, renunciar a las elaboraciones tedricas, imprescindibles para el avance
de la ciencia, porque ver estas dos cosas como contrapuestas, es participar de una vision tan limitada
que impide contemplar la realidad desde multiples puntos de vista, y esto es lo que nos invita a analizar
la autora con su obra.

La misma ha sido consciente, y asi lo ha explicado de alguna manera, que los ejes transversales
proporcionan el puente de union entre lo cientifico y lo cotidiano, desmitificando asi lo tradicionalmente
considerado curricular para dar entrada al aprendizaje que proporciona la cotidianidad existencial.
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Uno de los problemas curriculares que se atribuyen a la educacion, en la actualidad, es que la ensefianza
transcurre asignaturizadamente, por compartimentos estancos, es decir, que los conocimientos de cada
disciplina se entregan aislados unos de otros.

Sin embargo, con la problematica social de diferente indole que ha surgido, se admite que hay que
seguir acentuando la busqueda de la formacion integral y es asi que como respuesta a su implementacion,
ha surgido la propuesta pedagdgica de los ejes transversales.

Mediante ellos las autoras de este texto esperan una integracion de los campos del conocimiento y una
facilitacion de la comprension reflexiva, critica e integral de la realidad, para que contribuyan a la
solucion de la problematica social antes mencionada.

El libro estd integrado por cuatro capitulos: La Transversalidad y la Educacion Integral, La
Transversalidad y la Educacion en Valores, Evaluacion de la Transversalidad y la Transversalidad y la
Planificacion Educativa.

El primer capitulo mencionado, se ocupa de la esencia filosofica de la transversalidad, su concepto, sus
objetivos y caracteristicas, su dimension social, sus razones y de como incide en relacion con los
diferentes temas o materias.

El capitulo dos, desarrolla aspectos relacionados con los temas transversales, especialmente en el orden
de los valores, asi como su incidencia en la vida familiar y comunitaria. Trata, ademas, otros aspectos
como la transversalidad en la educacion moral y civica, la educacion vial, la educacion para la paz, la
educacion para la sexualidad y otros que responden a la problematica de los tiempos actuales.

El capitulo tercero, alude a la evaluacion de la transversalidad como antes se menciono y que es
imprescindible pedagogicamente cuando se opta curricularmente por esta propuesta integradora.

El capitulo cuarto, aborda la transversalidad en la planificacion educativa, considerando su comprension
en el proyecto educativo institucional, en el proyecto curricular de centro y en el trabajo de aula.

Metodoldgicamente, cada capitulo contiene una presentacion, una informacion técnica o conceptual,
preguntas para reflexion, criterios metodologicos para el estudio del mismo, actividades complementarias
y la autoevaluacion correspondiente.
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El libro, como el nombre lo dice, es una invitacidon a utilizar la investigacioén en el aula, como una
estrategia portadora de probadas posibilidades metodologicas para mejorar el aprendizaje de los nifios
y de las nifas y, por consiguiente, la calidad de la educacion que imparten las instituciones escolares.

El punto de partida de las autoras es la génesis de la investigacion misma y asi es como en este primer
capitulo, intentan responder preguntas tan importantes como qué es investigar y para qué se hace,
ademads de aludir necesariamente a la caracterizacion de la investigacion social, a sus antecedentes
historicos, a los paradigmas conocidos y empleados, a la investigacion educativa como competencia y
algo muy importante: a las caracteristicas que constituyen el perfil de un docente investigador.

Después del anterior, la obra discurre en cinco capitulos mas, asi: el capitulo 2, Esencia de la
investigacion, parte del disefio y planteamiento del problema, para encaminar luego al lector por los
objetivos y las preguntas de aquella, la justificacion,la revision bibliografica y el marco tedrico; el
capitulo 3, menciona y diferencia los tipos de investigacion y proporciona otras herramientas del disefio
como son las hipoétesis, las variables, el muestreo y los instrumentos de recoleccion de datos; el capitulo
4, identifica y caracteriza diferencidndolas, la investigacion cualitativa y la cuantitativa, asi como los
diferentes métodos que en ambas se dan; finalmente el capitulo 5, ademés de una revision historica
breve sobre la investigacion educativa, muestra el significado y funciones de ésta, asi como la situacién
y perspectivas que para la misma se dan en América Latina.

Con respecto a este tltimo aspecto las autoras destacan y con base en el hito que para la investigacion
significo el aporte de Freire, que la misma ha experimentado crecimiento significativo en las tltimas
décadas.

Asi mismo, puntualizan lo que ellas consideran los desafios que la investigacion tiene en América
Latina en los tiempos actuales, méxime si se tienen en cuenta ciertos problemas coyunturales de nuestras
sociedades que requieren solucion inmediata y en lo cual la investigacion puede hacer un significativo
aporte.

Esto llevo a afirmar, finalmente a las autoras, que los procesos actuales de investigacion educativa,
tienen estrecha relacion con la demanda social.

Recorrido el anterior panorama, no queda la menor duda de que la obra es un importante aporte para los
educadores en formacion inicial, maxime cuando ha sido escrita con un estilo ameno y con muy buenas
estrategias de aproximacion autoformativa.
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Con la modalidad, explicitan los autores, de texto interactivo de aprendizaje, que concreta una
metodologia participativa que permite a la vez fortalecer conocimientos, valores y actitudes frente al
ensefiar y que es el proposito principal de la Didéctica, se desarrolla en tres unidades la presente obra.

Cada tema presenta, ademas, una estructura que comprende: el nombre del tema, los objetivos especificos,
la importancia del tema,;cudnto sé del tema?, ; qué me gustaria aprender?, reforzamiento conceptual y
basico y actividades de estructuracion y conclusiones.

La primera unidad elabora el concepto de didactica, los principios que la sustentan, el proceso de
ensefianza-aprendizaje y los elementos del acto educativo o del actuar didactico.

La segunda unidad se detiene en el método didactico y su importancia, relievando los métodos activos
y participativos. Explica, ademas, los medios y las ayudas didacticas, asi como las estrategias, técnicas
y procedimientos que acompafian a aquél.

La tercera unidad se orienta sobre el planeamiento didéctico. Para el abordaje y desarrollo del tema los
autores definen lo que es dicho planeamiento, identifican y describen los elementos de la planificacion
didéctica y los niveles del planeamiento curricular, relacionandolo con la programacion del aula. Sefalan
ademas, lo que son las unidades didacticas como planeacion a corto plazo, las actividades de aprendizaje
y su estructuracion, los mdédulos de aprendizaje o unidades de trabajo especifico, los proyectos y la
sesion de aprendizaje para presentar finalmente, en forma de cuadro, unas orientaciones y esquema de
esta tltima.

En el manejo de lo conceptual, destaca en la obra, la recuperacion de diferentes autores clasicos de la
pedagogia y de la didactica, que en aras de fatuos innovacionismos y tecnicismos modernizantes,
inexplicablemente han sido condenados al olvido, sin que sus aportes hayan sido consecuentemente
cuestionados y en desmedro también, de la calidad de la practica educativa de los docentes y de las
docentes, mas de relumbodn y de técnicismos, que de sustentacion racional, filosofica y epistemologica.

Al texto los autores le han impreso también, como ya lo mencionamos, un determinado sello
autoformativo, lo cual facilitara el aprendizaje de quienes lo aborden con tal intencion.

La estructura que los autores han dado al texto, realmente suministra dinamismo y consideramos que
los docentes y las docentes de formacion inicial, podran estudiarlo con agrado y obtener de ¢l el
aprendizaje que visualizaron sus autores.
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Con un atractivo disefio y un original tratamiento, afianzado en una modalidad epistolar, la autora
elabora una serie de reflexiones sobre lo que es la educacion y el papel y compromiso de los docentes
y de las docentes, para la utilizacion de diferentes estrategias cognitivas, que faciliten un mejor y
pertinente aprendizaje de los alumnos y de las alumnas.

La obra transita sobre la idea “...de la relacion de seis amigas, quienes estudiaron juntas magisterio de
primaria y luego se van a trabajar como maestras a los diferentes paises de Centroamérica y Panama.

Este grupo de amigas decide formar el Club de las Triunfadoras y se compromete a mantener
comunicacion por medio de cartas”.

Las cartas se nutren de diferentes experiencias y situaciones varias que aquellas enfrentan con sus
alumnos y alumnas y con su propio proceso de aprendizaje, los cuales son origen de multiples reflexiones,
que las impulsan a la vez a aprender nuevas estrategias cognitivas, dando origen tambien a los temas de
las diez cartas que conforman la obra, asi: Actitud positiva ante el estudio, Motivacion, Ansiedad,
Estrategias de Atencion, Uso del tiempo, Procesamiento de informacion, Seleccion de ideas principales,
Recursos para estudiar, Autoevaluacion y Estrategias para tomar exdmenes.

La obra se introduce ademés con una carta de Presentacion y cierra con una postdata y un compromiso
para pertenecer al Club de las (los) triunfadoras (es), parecido a los contratos psicoldgicos, ideados en
los marcos de la capacitacion y desarrollo propuestos, algunas veces, en los enfoques del Desarrollo
Organizacional y del planteamiento Rogeriano (Carl Rogers).

Ademés del rico contenido, la obra se destaca por el tratamiento del tema y las reflexiones que cada
una de las docentes implicadas aporta en la red de didlogo epistolar, derivadas de su propia experiencia,
en el desempefio docente, en los ambitos que les tocd desenvolverse como educadoras, después de
haberse separado como compafieras y amigas en su proceso de formacion.

El educador o educadora que tenga la oportunidad de aproximarse a una obra como ésta, muy
problablemente encontrara reflejadas en las diferentes cartas, experiencias que le son propias o que
posiblemente llegue a tener en su futuro accionar docente, si es que hasta ahora estd realizando su
formacion.

No cabe duda, que la autora ha aportado con su obra un disefio original y bastante motivador que
permitird a quienes la estudien, hacerlo con interés, esmero y significativo agrado y entusiasmo.
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Diversos y multiples son los temas que como areas problematicas transitan en la vida escolar y en el
accionar practico de los docentes y de las docentes, y uno de esos temas, muy reiterado ademas en las
busquedas psicosociales y psicopedagdgicas y en los enfoques y discusiones, es casualmente el tema
sobre el cual versa este texto: la disciplina escolar.

En ¢él, el autor se ha propuesto hacer un recorrido conceptual y practico sobre lo que ha sido la disciplina
en las escuelas y en el aprendizaje de la misma por los nifios y por la nifias, hasta esbozar una propuesta
que ¢l llama alternativa y que es como tambien se identifica en el titulo que ha dado a su trabajo.

Discurriendo entonces sobre el tema, el autor hilvana su pensamiento en cuatro grandes capitulos:
Variables psicosociales que inciden en el concepto y manejo de la disciplina en el aula; La disciplina en
los distintos espacios educativos; Modelos psicopedagogicos aplicados a la disciplina y Un enfoque
integral en la disciplina desde la perspectiva institucional.

En el primer capitulo, como el titulo lo sefala, se describen y analizan los factores de tipo psicosocial
que inciden y determinan el concepto y el manejo de la disciplina, como son principalmente la institucion
educativa, la familia y los alumnos y las alumnas.

Con miras a tener un enfoque multicausal, dice el autor, es indispensable relacionar y articular las tres
variables mencionadas.

En el capitulo segundo, se analizan las funciones de la disciplina, el significado del saloén de clase
como espacio educativo, el respeto a los derechos de los estudiantes, el autoritarismo y la autoridad, asi
como otros conceptos basicos que explican y fundamentan este fenémeno escolar.

En el tercer capitulo y en la linea de buscarle sustentabilidad conceptual al fendmeno, se analizan los
enfoques psicosociales que se conocen sobre ¢él, asi: el conductista, el humanista, el ecoldgico y el
cognitivo.

Para concluir, el capitulo cuarto perfila la propuesta alternativa, propiamente dicha, que el texto ofrece
desde el comienzo y asi mismo, un conjunto de estrategias y de técnicas sustantivas y de apoyo, como
recurso para que los docentes y las docentes y sus respectivas instituciones puedan enfrentar y dar
solucion al problema de la disciplina, que cada vez se agudiza mas.
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Una de las caracteristicas fundamentales que debe exhibir en su perfil profesional el docente o la
docente, es el interés convertido en habito consciente por la lectura, el estudio y la investigacion, como
un medio de estar permanentemente actualizado en el conocimiento holistico de la cultura y de los
diferentes saberes, actitudes, habilidades y valores que debe transmitir a sus educandas y educandos.

Afianzado en la experiencia y comprension de esta dimension del perfil del docente y de la docente,
especialmente para los que inician su formacion, es como Solano elabora la obra que nos ocupa.

Su propdsito, como lo declara el autor, es ofrecer algunas orientaciones practicas a los mencionados
docentes, acerca de como realizar un estudio mas efectivo y una lectura méas comprensiva y, asi mismo,
desarrollar una tarea académica mas eficaz, eficiente y sistematica.

Atendiendo a ello, es como asume la elaboracion de la obra, estructurdndola en cuatro capitulos referidos
el primero al estudio y a la lectura, el segundo alude a algunas formas de organizar la lectura tales como
el esquema, el resumen, el cuadro sindptico entre otros; el tercero se refiere al informe de investigacion
y a la manera de elaborarlo y el cuarto y ultimo, plantea lo relacionado con el manejo de las citas y
referencias bibliograficas.

El libro, en su recorrido, utiliza un lenguaje sencillo y presenta diferentes ejemplos y reflexiones,
buscando una modalidad didactica que estimule el autoaprendizaje. Ademas de la estructura sugerida 'y
lograda, el texto invita, desde el comienzo, a utilizar la técnica del texto paralelo, como una forma de
que el docente o la docente que lo estudie, obtenga un mejor y mas vivencial resultado de su proceso de
aprendizaje.

Mediante el texto paralelo que sugiere el autor como técnica de estudio para su texto, quienes lo aborden
con tal propdsito, podran no sélo apropiarse de los ricos y pertinentes contenidos sustentados en el
mismo, sino también recuperar y enriquecerse con su propias experiencias y con las de otros colegas
cercanos a ellos.

El texto paralelo se convierte asi en una técnica de estudio, aprendida en la accidn, que enriquecera el
repertorio de técnicas que el autor se propuso sugerir y desarrollar en su obra.

Por otra parte, el texto paralelo, si es bien desarrollado, contribuira a estimular en el estudiante algunas
habilidades aproximativas a la investigacion, tales como la observacion, la recuperacion de informacion
y el andlisis de la misma, lo cual contribuira a un aprendizaje mas practico.
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Esta obra responde al espiritu de los tiempos actuales, que exige ser mas tolerantes y aceptar como un
hecho natural, més para la riqueza cultural que para el empobrecimiento, la diversidad étnica, cultural,
linguistica etc, lo cual ha generado la concepcion multiétnica, multilingiie y multicultural que debe ser
asumida curricularmente por la educacion para la formacion de los docentes, de los nifios y de las nifias
y de todas las personas.

En tal orientacion curricular, el papel fundamental lo desempeiian los docentes y las docentes, de alli
que sea indispensable formarlos en tal perspectiva, de manera que les permita apropiarse de herramientas
que les facilite concretar tal intencionalidad en su quehacer docente y para cuyo proposito el autor
elabor¢ esta obra.

Al construirla, éste ha asumido por una parte, la realidad de una Centroamérica diversa y, segundo, que
el problema principal para abordar curricularmente la multidiversidad y la multiculturalidad, no es
esencialmente la carencia de compromiso ni de conocimiento de los docentes y de las docentes, sino
las deficiencias o carencia de una didactica y de las respectivas metodologias, que faciliten el desarrollo
de las actitudes y de las habilidades pluralistas de las educandas y de los educandos.

Con este propdsito y vision, el autor conformo su obra en cuatro capitulos: el primero, describe y
explica las relaciones interétnicas e interculturales en Centroamérica; el segundo, se refiere a la
multiculturalidad centroamericana y a sus variadas caracteristicas; el tercero, plantea a la educacion
como el mecanismo favorecedor y 0ptimo para lograr la comprension y la actitud, es decir, la educacion,
frente a la multiculturalidad y a la interculturalidad y el cuarto, explica el por qué y para qué una
didactica de la interculturalidad, cémo debe comprenderla el curriculo y como llevar tal educacion de
manera practica a la escuela primaria o bésica.

El autor, también, como otros aqui resefiados, propone el texto paralelo como un instrumento valioso
para la obtencion de los mejores resultados derivados del estudio de la obra.

Recordemos que dicho texto paralelo tiene como propdsito, entre otros, facilitarle al estudiante un
aprendizaje en la accion, mediante la recuperacion realizada por el mismo, de las diferentes experiencias
que relacionadas con el tema, ¢l genere en su accionar cotidiano o generadas por otros colegas de su
entorno.

Para cumplir con esta intencidn, el autor explica brevemente, al comienzo de la obra, lo que considera
basico sobre el texto paralelo como herramienta acompanante del estudio.
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Este libro centra la educacion en valores, como un eje fundamental de la concepcion integral de aquella.

Su intencidn, por una parte, es facilitar al propio docente en formacion el conocimiento y la practica de
valores en su vida diaria, como persona y como profesional de la educacion y, por la otra, sugerirle
algunas herramientas didacticas para un mejor ejercicio de la profesion, en la cual la educacion en
valores es de prioritaria urgencia.

Para tal finalidad e intencionalidad, la obra fue concebida y desarrollada en cuatro capitulos. El primero
responde a los conceptos basicos sobre los valores: qué son, por qué educar en o sobre ellos y, a la vez,
valora las dimensiones morales de las personas.

El capitulo dos denominado: “Educacién y valores”, como su nombre lo sugiere, se ocupa de la situacion
de los valores en Centroamérica y la problematica que registran; como se relacionan los valores y la
cultura y como se define la formacion en valores sustentada en criterios, objetivos y contenidos.

El capitulo tres, induce a considerar una practica de los valores y, para ello, centra su atencion en unas
estrategias que facilitan el desarrollo de la autonomia y, asi mismo, en la autorregulacion de la conducta.

Finalmente, el capitulo cuarto explica como es y cuando debe ser la practica de los valores en la
educacion primaria o basica. Para ello, sugiere la transversalidad, al igual que varias lineas y estrategias
metodoldgicas, para ocuparse después de varias técnicas y procedimientos indicados para el desarrollo
de los valores.

En esta parte de la obra, el autor sugiere varias actividades planteadas en términos del eje integrador de
cada una, el tema, los valores a trabajar, el objetivo de aprendizaje, los materiales y desarrollo sugeridos.

El autor concluye su obra con un glosario de 25 expresiones, que a menudo fueron utilizadas durante el
desenvolvimiento de la misma.

Como se puede apreciar, el tema de la obra es de relevante importancia, maxime en los tiempos actuales
en que los procesos cientificos y técnicos de la sociedad han ido creando una devaluacion de lo humano,
que por naturaleza propia, debe convertirse en una sefiera preocupacion del quehacer educativo y
curricular. De alli también la opcion del autor de presentar los ejes transversales como un recurso
técnico y metodoldgico para la ensefianza aprendizaje de los valores en la escuela.
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Siempre en la necesidad, no suficientemente reiterada de la educacion integral ha surgido, especialmente
a partir de las ultimas décadas del siglo pasado, el tema de la equidad de género, para el cual se han
venido haciendo esfuerzos tendientes a incorporarlo curricularmente al quehacer de los docentes en su
practica en el aula y fuera de ella. Asi surgid para la autora Pauu Cho, la inquietud por elaborar una
propuesta y un aporte para los docentes y las docentes en proceso de formacion inicial y asi es como
desarroll6 la obra que aqui resefiamos.

Su finalidad, es pués, proveer a los docentes y a las docentes de los conocimientos bésicos que implica
la equidad de género y, asi mismo, facilitar una nueva vision sobre la dignidad y trascendencia de las
personas, lo cual, para ser trasladado a la educacion, exige estrategias metodoldgicas adecuadas e
innovadoras, de tal manera que motiven suficientemente a los alumnos y alumnas para su aceptacion y
aprendizaje.

El libro fue concebido y desarrollado por la autora en cinco unidades y un glosario final de cierre, en el
cual se definen 25 de los términos mas frecuentemente utilizados sobre el tema. En la primera unidad,
la autora aborda la situacion de la mujer y del hombre en la sociedad, refiriéndose especialmente a los
estereotipos, prejuicios y otros que sefialan y entronizan la discriminacion de la mujer e indica como la
equidad, que trae paz y justicia, es un elemento y una practica necesaria de los derechos humanos en
todos los ambitos de la vida social, la cual debe ofrecer oportunidades de igualdad para todos sin
discriminacion de género. En la segunda unidad, se refiere a la equidad y complementariedad en la
educacion. En ella, se sefiala como, ademas de la familia, que es donde primero debe educarse al ser
humano para evitar las desigualdades sociales, otras instituciones como la escuela tienen un gran papel,
merced a la funcion protagonica y pedagogica que deben desempenar los docentes y las docentes. En
esta unidad, se definen, ademads, conceptos ejes tan esenciales como equidad, complementariedad y
equidad y complementariedad de género entre otros.

En la tercera unidad, se abordan los fundamentos de la equidad y complementariedad de género y su
razén de ser en funcion de las actitudes, los comportamientos, los valores y la personalidad y la autoestima
totales y bien desarrolladas de los seres humanos. La unidad sefiala también la importancia de los
elementos y fundamentos juridicos y los acuerdos internacionales que se han dado sobre el particular.
La unidad niimero cuatro, explica las implicaciones del enfoque de género en los materiales educativos.

Finalmente, la unidad cinco, explica cobmo convertir el conocimiento y todos los aspectos tratados
sobre la equidad y complementariedad de género, en acciones didacticas de permanente y continua
vigencia en la escuela y en el aula.
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De todos y todas es conocido el papel de gran relevancia que tiene el lenguaje y la comunicacion en los
procesos educativos y, desde luego, en el desarrollo y la cultura de los pueblos. Pero, ademas de esta
vision, en las mas recientes décadas, cuando el mundo se ha visto convulsionado por conflictos de
diferente indole, la comunicacion y ante todo la comunicacion oral, se ha identificado como instrumento
esencial para la comprension humana, la tolerancia, la multiculturalidad y, en pocas palabras, para la
entronizacion, desarrollo y sostenibilidad de una cultura de paz.

En estas ideas marco generales se ha concebido la finalidad de este libro, el cual pretende contribuir
precisamente a la mencionada cultura de paz, por medio del conocimiento y la facilitacion de la
interaccion armoniosa entre los diferentes grupos étnicos que conviven en el territorio centroamericano.

Su disefio fue pensado en tres unidades y un total de nueve capitulos. La primera, identifica y caracteriza
los principales grupos étnicos de Centroamérica, asi como la tradicion oral que ellos tienen, su produccion
en tal dimension y el significado cultural de la misma.

La segunda, incursiona en el significado y aplicaciones de la tradicion oral en la vida escolar y en el
desarrollo del curriculo, especialmente en las asignaturas de sociales, ciencias, arte y valores, recuperando
de esta manera los saberes y la cultura de las comunidades y de las etnias, y ddndole asi presencia en el
curriculo y, como otra dimension necesaria y relevante de la educacion integral.

La tercera unidad ofrece, finalmente, la tradicion oral como un recurso didactico de “facil acceso y
bajo costo”, para introducir innovaciones educativas en la practica docente de los educadores y
educadoras.

Desde luego, y esto no lo omite la autora, la importancia que el docente y la docente den a la tradicion
oral en el desarrollo curricular y en el aula, esta supeditada a la propia cultura del docente y a la
capacidad investigativa que tenga para valorar y recuperar sistematicamente la misma, como proceso
investigativo o dentro de su propia practica cotidiana en la escuela y en su entorno.

Lo anterior, referido al significado cultural y curricular de la tradicion oral. Pero, otro asunto que no
descuida la autora en la elaboracion de su trabajo, y de alli la presencia de la ya citada tercera unidad,
es el valor pedagdgico y metodologico de la tradicion oral, que bien utilizado en el accionar de la
practica se convierte, ratificamos, en un recurso didactico de inestimable significancia. De acuerdo con
lo anterior, se puede inferir, que el docente o la docente que pueda hacer una mejor lectura y asimilacion
comprensiva de la tradicion oral de su entorno, mayores posibilidades tendra para incorporarla en su
practica pedagogica.
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En los ultimos afios y especialmente a partir de la Declaracion de Rio, se ha acentuado el trabajo y la
atencion por el respeto y la conservacion de la naturaleza y de todo el medio ambiente. Sin embargo,
aun cuando tal intencionalidad y propoésito estan dirigidos a todos los seres humanos, es en la escuela,
a los nifios y nifias a quienes hay que inculcarles las mejores relaciones con los animales y el respeto
general por todos los seres vivos.

Para contribuir a esta situacion, las educadoras Ortega y Rodriguez elaboraron el presente libro, cuya
finalidad es presentary “...recrear estrategias didacticas y sugerencias metodologicas, para el abordaje
del contenido, desarrollo de actitudes y construccion de valores en la relacion de las personas con los
demas seres vivos”.

El contenido de la obra fue planificado por las autoras en nueve capitulos y cada capitulo se estructurd
a su vez en dos dimensiones: una primera suministra informacion al docente y a la docente acerca de
los temas que contiene, la segunda identifica y propone diferentes estrategias didacticas para facilitar
la formacion integral de los nifios y nifas, con la ayuda o el apoyo de tal aspecto.

Los nueve capitulos mencionados se ocupan, el primero, sobre la importancia y posibilidades que
tiene la educacion para el respeto de los seres vivos; el segundo, plantea los elementos basicos que
comprende la ecologia y la educacion ambiental; el tercero, define y caracteriza los animales domésticos
sefalando la responsabilidad que los seres humanos tenemos con los mismos; el cuarto, titulado
“Mascotas”, se refiere a la adopcidon de éstas y a los aspectos generales caracteristicos de ¢llas; el
quinto y sexto, definen y explican el perro y el gato como mascotas; el séptimo, se ocupa de los
animales productivos, deteniéndose especialmente en las aves y mamiferos de corral; el octavo, construye
explicaciones sobre los animales utilizados en los trabajos, en los deportes y en la recreacion y, finalmente,
el capitulo nueve, explica lo fundamental pertinente a los animales silvestres, en relacion con su habitat
y distribucion, la biodiversidad, los animales en peligro de extincidn y las causas para que €ésto ocurra
y siga ocurriendo, si no se establecen los controles necesarios, entre los cuales la educacion es uno de
ellos.

Aun cuando ya es comun el abordaje curricular de los temas ambientales por las indeclinables necesidades
que se han ido acrecentando sobre la proteccion del ambiente y las especies, la busqueda metodoldgica
para dicho tema continua y la obra que resefiamos es un gran aporte en tal sentido, asi como también lo
es la inclusion de temas que estdn muy ausentes en otras publicaciones, como por ejemplo, el de
animales domésticos, como el perro y el gato y otras mascotas, los cuales le dan a la obra un tinte de
gran originalidad.
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En cinco capitulos, esta obra nos sefiala la importancia de la educacion en salud, como un eje transversal
que debe enriquecer el curriculo, orientado necesariamente a la educacion integral.

Reconocemos que tradicionalmente este tema ha sido muy ignorado en las estructuras y practicas
curriculares que orientan la educacion primaria o basica, por no mencionar los demas niveles del sistema
educativo.

A buena hora, entonces, la preocupacion de la autora Ortega por este tema de singular importancia,
quien lo entrega estructurado en cinco capitulos.

El primero, hace un analisis sobre la situacion de la salud en el area centroamericana, la responsabilidad
que en ella tiene el maestro y la maestra para la educacion integral, la relacion de la salud con la
autoestima y, finalmente, un conjunto de estrategias para abordar pedagdgicamente el tema.

El segundo, asume una descripcidn, clasificacion y caracterizacion de las principales enfermedades
que afectan a la region centroamericana. Como en el capitulo anterior y asi para los demads, concluye
éste con unas orientaciones sobre estrategias didacticas.

En el capitulo tercero, la autora aborda el tema de la salud y su relacion con la contaminacion del
ambiente.

El cuarto, alude a la nutricion y su importancia para la salud y, finalmente, el quinto capitulo analiza los
accidentes, su prevencion, los primeros auxilios, el botiquin y el acondicionamiento basico para enfrentar
emergencias.

Destaca, en esta obra, la buena informacion acopiada por la autora, que se maneja sobre el tema, asi
como la sencillez y el estilo pedagdgico con que ha sido tratada, lo cual estd también presente en
muchas de las obras que aqui hemos resefiado.

Para su propdsito, no omitimos ponderar el gran trabajo investigativo que tuvo que realizar la autora,
especialmente para mostrar la realidad del tema salud en los paises centroamericanos y las implicaciones
que ¢l tiene no solo para el desarrollo de los mismos, sino para el quehacer y propdsitos de la educacion.

La salud es un bien o valor de central relevancia en la vida individual y social de los seres humanos, de
alli que la educacion deba hacer un gran esfuerzo en tal sentido, lo cual justifica plenamente esta obra.
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Vivimos, como quizas en ninguna época anterior, unos tiempos de grandes amenazas para los derechos
humanos y el desarrollo personal y social, en que el racismo, la intolerancia religiosa, el irrespeto a los
animales y a todo el ambiente, la xenofobia etc. estdn a la orden del dia, con preocupante acento.

Para la mayoria de las personas, a quienes preocupa esta situacion, en la educacion se encuentra una de
las mejores respuestas para democratizar la sociedad y contribuir a la solucion de la problematica
mencionada.

Sin embargo, y dado que el tema es tan sensible, se hace indispensable la busqueda permanente de las
mejores estrategias metodologicas posibles, para permear el curriculo y la practica docente, para un
pertinente aprendizaje de los derechos humanos.

Dentro de éstas y otras importantes visiones, la autora planificé y ejecutd su obra en tres capitulos.

En el primero, explicito lo relacionado con los principales instrumentos internacionales de proteccion
a la persona humana, a partir de cuando los derechos humanos fueron una propuesta después de la
Segunda Guerra Mundial, que ha ido comprometiendo, cada vez mas, a los paises y a la sociedad civil,
para defenderlos y mantenerlos vigentes en la accién, como una meta a que debe aspirar permanente y
dialécticamente la humanidad.

El segundo capitulo, hace un anélisis de algunos derechos protegidos en los instrumentos internacionales,
los cuales son de obligante cumplimiento de los paises, en funcién de los acuerdos internacionales a
que se ha llegado para el efecto.

En este capitulo ademds y de manera introductoria, la autora explica los conceptos fundamentales que
sustentan y que se derivan de dichos derechos, tales como el de igualdad en la dignidad, la fraternidad,
la libertad, la verdad y las libertades basicas, entre otros.

Finalmente, el tercer capitulo, asume en sus detalles més esenciales los derechos y deberes de los nifios
y de las nifias, acompafiando también a este capitulo, como en los anteriores, con algunas estrategias
didacticas sugeridas para la ensefianza-aprendizaje de los aludidos derechos.

Si bien son numerosos los trabajos que hoy se ofrecen en los paises sobre las visiones curriculares y la
ensenanza de los derechos humanos, cualquier esfuerzo que se haga en tal sentido es relevante, maxime
si se sabe abordar el tema con solvencia.
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Formacion o educacion integral es un concepto, una intencionalidad y un quehacer educativo, que,
ademas de considerar con gran acento en el curriculo los aprendizajes de tipo cognitivo, intelectual,
cientifico, técnico y axioldgico, debe incorporar con igual énfasis los aprendizajes actitudinales, afectivos
y los que tienen que ver con el desarrollo fisico y orgéanico de la persona, que traduciéndose finalmente
en salud y equilibrio, estimula y promueve, por consiguiente, la educacion fisica.

Por diferentes circunstancias conocidas, esta disciplina ha sido infravalorada en la vida escolar y en el
desarrollo curricular, por eso consideramos tan importante el tema de esta obra, que como dicen sus
autores, no solo lo es por las lecciones que se promuevan, sino por la contribucion a la vida colectiva de
la escuela y del alumno y a la formacién integral, como antes lo dijimos.

Con claros conceptos sobre la importancia y el beneficio de esta disciplina y sobre el vacio que entra a
llenar también en la concepcion de educacion integral de los docentes en formacion inicial, los autores
perfilan su propuesta didéactica en siete capitulos, destinando el primero a una vision y a unos conceptos
basicos sobre la educacion fisica en la ensenanza primaria, definiendo los beneficios de ésta, los fines
y los objetivos, su papel en la formacion integral y los actores sociales que en ella participan.

En el segundo capitulo visualizan, analizan , fundamentan y definen un programa basico para la educacion
fisica escolar.

En el tercero, explican el juego y sus variadas implicaciones en el programa de la educacion fisica
escolar.

En el cuarto, establecen, explican y relievan la correlacion de contenidos de la educacion fisica, con los
de otras asignaturas del curriculo.

En el capitulo quinto, dan orientaciones metodoldgicas para la educacion fisica, utilizando métodos
como el de exploracion del movimiento o resolucion de problemas, el de descubrimiento dirigido y el
de ensefianza por parejas o ensefianza mutua. Luego, describen el papel del docente y del alumno vy,
finalmente, consideran la evaluacion y algunas técnicas para la aplicacion de ésta.

En el capitulo sexto, formulan algunas ideas y orientaciones técnicas para el planeamiento en la ensefianza
de la asignatura y, para concluir, en el séptimo y ultimo, se refieren al equipo y al material didactico
requerido para ensefar la disciplina.
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Todas las personas del area de la docencia, asi como de los niveles de la gestion, la supervision, la
asesoria y los especialistas estdn de acuerdo en que la evaluacion, en el ambito del quehacer de la
educacion, es ademas de muy importante bastante compleja, para identificar los logros y resultados de
manera certera y objetiva, de alli las discusiones que siempre han acompafiado al tema.

Muy consciente de esto, el autor asumio su desafio de construir y entregar una obra con caracteristicas
autoformativas, destinada a los docentes y a las docentes en formacion inicial, pero principalmente,
dice el mismo autor, a distintos conglomerados, para que ellos se apropien de una visién panoramica,
pero a la vez especifica, de la evaluacidon de los aprendizajes, sus conceptos basicos, importancia,
modelos, procesos etc.

Con una prueba de entrada y once capitulos, se da estructura a los contenidos de la obra.

El primero, responde a qué es la evaluacion de los aprendizajes; el segundo, explica lo que es el modelo
de evaluacion por objetivos, capacidades y conductas; el tercero, incursiona en los principales hallazgos
cientificos que se han identificado en el campo de la evaluacion; el cuarto, sefiala la tipologia evaluativa
de los aprendizajes; el quinto, responde a una propuesta de evaluacion del desempeio, como una
evaluacion auténtica; el sexto, pondera la importancia de los contenidos conceptuales en la educacion
primaria; el séptimo, da una vision sobre los instrumentos y técnicas que pueden utilizarse en la educacion
primaria para evaluar los contenidos conceptuales; el octavo, alude a la forma de evaluar los aspectos
socioafectivos en la misma educacion primaria; el noveno, incursiona en la evaluacion de los contenidos
procedimentales; el décimo, responde a la pregunta de si se pueden —o se deben- evaluar las tareas para
realizar en casa, los ejercicios de clase y los trabajos en grupo y finalmente, el décimo-primero, aporta
una importante vision sobre la ética que debe sustentar el ejercicio de la evaluacion en la educacion
primaria.

Cada capitulo, orientado a estrategia autoformativa, esta estructurado a su vez, invariablemente, con
un pequeio parrafo de introduccion y motivacion, unos objetivos, una seccion de contexto y reflexion,
una de conceptuacion con diferentes actividades, una de investigacion y finalmente una de evaluacion.

Una importante fortaleza de esta obra, ademas de la vision panoramica que da de la evaluacion, es su
riqueza conceptual, asi como el lenguaje sencillo y la ejemplificacion utilizada, vinculada
permanentemente a hechos del acontecer evaluativo en el quehacer de la practica institucional y de los
docentes y de las docentes.
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Esta obra, como otras de la coleccion, fundamentadas en la misma disciplina del conocimiento y de la
escolaridad o en disciplinas afines, parte de la premisa de las dificultades que muchos docentes tienen
para ensefiarla y, muy probablemente, consecuencia de ello, de las dificultades que registran los alumnos
y alumnas para aprenderla.

Si bien la matematica es una ciencia sin la cual no se hubiera construido la cultura humana y el desarrollo
de las sociedades, su aprendizaje escolar no ha estado acompafiado por la mejor motivacion, ni tampoco
por la naturalidad con que estos saberes debieran asimilarse y esa es la justificacion de encontrar una
obra como ésta, referida precisamente a la Didactica de la Matematica, cuyo objeto de estudio, sefala
el autor, “...1o constituyen las distintas estrategias pedagogicas mediante las cuales la ciencia matematica
se transforma en un objeto de conocimiento para el alumno (a), objeto de conocimiento que el mismo
autor determina como ‘““asignatura matematica”.

Para lograr su propdsito, el autor planifico y desarrollé su obra en nueve capitulos.

En el primero, titulado “Funcion de la Asignatura de Matematica en la Escuela Primaria”, se hace un
analisis acerca de qué y por qué se debe estudiar matematica y cudl es la funcion de la asignatura. Los
capitulos II y III titulados el primero: Lineas Directrices de un Programa de Matematica e Identificacion
y Aplicacion de las Lineas Directrices el segundo, tiene como propoésito darle al docente elementos de
juicio para analizar un programa de matematica o estructurarlo si fuese necesario.

Los capitulos IV y V estan dedicados a definir algunas estrategias para la elaboracion de conceptos, la
demostracioén de proposiciones y la resolucion de problemas.

El capitulo VI fue dedicado a la ensefianza de la Geometria y, finalmente, los tltimos, a la construccion
de algoritmos y a la planificacion y uso de medios de ensefanza, respectivamente.

La ensefianza aprendizaje de la matematica ha sido un tema de gran investigacion y controversia, de
alli los multiples trabajos y propuestas que se han dado sobre el particular.

El autor de la presente obra, autorizado por su formacion y por las experiencias cultivadas en su
significativa practica docente, formula sus propias orientaciones conceptuales y metodoldgicas con el
fin de contribuir a un tema que nunca serd agotado y sobre el cual se seguird construyendo
permanentemente nuevos conocimientos y propuestas de aplicacion.
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La ensefianza y el aprendizaje de la matematica, se ha convertido en un dolor de cabeza en muchos de
nuestros paises, de alli que como la propuesta que configura este texto, se vengan dando muchos
esfuerzos en los mismos, orientados especialmente a influir en las actitudes y habilidades didécticas y
metodoldgicas de los docentes y de las docentes, cuando se trata de concretar su practica pedagogica.

La obra, después de su Introduccion y de unas orientaciones para la elaboracion del texto paralelo, que
recomiendan los autores, para apoyar el estudio de la misma, se desarrolla en seis capitulos, los cuales,
segun los mismos autores, abordan algunos de los temas cuya problematica de ensefianza y aprendizaje
ha mostrado ser mas aguda. También, sefialan que: “Aunque en el tratamiento de los temas se identifican
ejes de orientacion global, los capitulos pueden estudiarse independientemente”, ya que: “En cada uno,
el lector encontrard una seccion de actividades destinadas a su propia formacion matematica y otra
destinada a prepararse para el trabajo en las aulas, tanto durante la realizacion de su practica docente,
como en su futuro desempefio como maestro”.

Un aspecto también destacable, desde el punto de vista metodologico y didactico de la obra, es la
seccion de actividades integradoras y sugerencias de trabajo, de los conocimientos y habilidades
desarrollados que se proponen al final de cada uno de los mencionados seis capitulos que la conforman.
El primer capitulo, aborda un conjunto de reflexiones sobre la ensefianza de la matematica en la escuela
primaria, entre las cuales se destaca la importancia que tiene el estudio de la asignatura, el modelo que
proponen los autores, la matematica como herramienta para resolver problemas, la relevancia del
razonamiento en las clases, el papel del docente cuando ensefia matematica, entre otros.

El segundo capitulo, estd dedicado al pensamiento 16gico-matematico. En la primera parte de éste
“...se hace una revision de los aspectos conceptuales respecto al enunciado de proposiciones y sus
negaciones, incluyendo el uso de cuantificadores”, en la segunda, se formulan varias actividades que
permiten diferenciar los razonamientos inductivo y deductivo. El tercer capitulo, explica los sistemas
de numeracion y destaca algunas de las propiedades de los nimeros, asi como su valor posicional y las
implicaciones de éste en la realizacion de operaciones basicas.

El cuarto capitulo, esta dedicado al analisis de las fracciones, dada también la relevancia que ellas
tienen en el aprendizaje de la matematica y en algunas dificultades que implican en el proceso ensefanza-
aprendizaje de la misma. El quinto capitulo, se detiene en algunos elementos esenciales de la geometria
y, finalmente, el sexto, revisa los conceptos de infinito y de cero, sugiriendo la forma como tales
conceptos deben abordarse didacticamente.

41



42

OOR 9 ATVA Y
DINACION EDUC
Euuunm CENTROAMERICANA

¥ so Iniciol de Decanles
el T o
-4

Nociones de Aritmética y Geometria

Nociones "emfg“af;k o para el Maestro en Formacién.
Moo en Formacian Analida 1. Ardila A.,
Guadalupe Tejada de Castillo y
Egbert Agard White.

(Volumen 24, 140 péginas)

La Matematica y la Geometria, asi integradamente, ya que el mismo texto las ha tratado asi, son
disciplinas de primerisimo orden de importancia en todos los curriculos de los paises del mundo vy,
obviamente, en los del area centroamericana.

Los autores son conscientes, por su saber y su experiencia, como docentes de dichas disciplinas, de las
dificultades estratégicas y metodoldgicas que tienen los docentes y las docentes al ensefiarlas y, por
ende, los alumnos y alumnas para aprenderlas, con las consecuencias nefastas que frecuentemente se
reflejan en el bajo rendimiento escolar en esta asignatura.

Por lo anterior, los autores consideraron “el estudio de algunos temas de las areas en las que el
estudiantado presenta las mayores dificultades de aprendizaje con el propdsito de ofrecerle al docente
de primaria, un enfoque didactico, que le permita fortalecer el proceso de ensenanza de los mismos.”

Para el tema de Aritmética, definieron cuatro capitulos asi: Los Nimeros Naturales y sus Usos; Sistemas
de Numeracion; Interpretacion y Orientaciones con Fracciones, Razones y Proporciones. El quinto
capitulo, que cierra la obra, fue destinado a la Geometria con el titulo de Perimetro y Area, el Conflicto
entre dos Conceptos.

Cada uno de los capitulos, tanto el de la Aritmética como el de la Geometria, fue introducido
motivacionalmente con una Resefia Historica acerca del tema por tratar.

Relievante, también, es en la metodologia aportada por los autores, la constante preocupacion por
llevar los conceptos enunciados a la practica, con actividades familiares o comunes del contexto de los
alumnos y de las alumnas y con una invitacion permanente a la construccion de conocimientos.

El constructivismo, que es el enfoque o corriente epistemologica que aqui se favorece, tiene precisamente
la gran virtud de ubicar a los sujetos dentro de su propia realidad y entorno, y a partir de ellos y de sus
propias experiencias, incentivar la construccion del conocimiento.

De esta manera, el aprendizaje de la matematica y de la geometria se ubica y trabaja sobre lo concreto
de la realidad y del nivel mental de desarrollo de los sujetos, para obtener asi un aprendizaje mas
significativo y a la vez mas eficiente y eficaz.

Seguramente, quienes estudien la obra tendran un buen aprendizaje, primero por su sencillez y segundo,
por el sentido practico, ya enunciado, que los autores supieron imprimirle a su trabajo.
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Algun o algunos autores y autoras e investigadores han expresado que educar es comunicar, expresion
que cobra gran relevancia, si analizamos que, efectivamente, todo o casi todo lo que constituye el
acontecer de la educacion se resuelve con y por medio de actos comunicativos.

Mediante la comunicacion, el docente o la docente aproxima el conocimiento a las nifias y a los nifios
y aproxima asi mismo, el conocimiento global o planetario y de los diferentes contextos a la realidad de
la escuela y, lo mas importante, mediante ella el docente o la docente establece los puentes interactivos,
cognitivos, afectivos, actitudinales y axioldgicos con el alumnado.

Esta circunstancia enfatiza la necesidad de que aquel o aquella se perfile, no s6lo como un conocedor
o conocedora suficiente de su especialidad, disciplina o asignatura, sino, ante todo, como un excelente
comunicador.

En marcos como este adviene esta obra, como un aporte a los educadores y a las educadoras que inician
su formacion y, por qué no, de otros que ya profesionalizados, ejercen su accion educativa.

El libro se desarrolla en cinco capitulos, siendo el primero dedicado a establecer la relacion de
interdependencia que hay entre el lenguaje y la comunicacion, haciendo énfasis en la comunicacioén
humana, en contraste con el lenguaje de los animales. Se presenta, ademas, un analisis de los elementos
del proceso de comunicacion, sus interferencias, las funciones y las clases de lenguajes.

El segundo capitulo, discurre sobre la comunicacion oral o verbal, las relaciones cerebro, pensamiento
y lenguaje, enfatiza en la conversacion e identifica los contextos en los cuales se dan los discursos,
haciendo también hincapié en los regionalismos y en los diferentes niveles de uso de la lengua.

El tercer capitulo, aborda la comunicacion no verbal, destacando la importancia que tiene su
identificacion y analisis. Explica, ademas, lo que es el signo, la significacion y el aprendizaje de éstos.

El cuarto capitulo, se centra en la comunicacion escrita y presenta “...la lectura como parte del proceso
de comunicacion escrita y la escritura como una necesidad del ser humano para comunicarse a distancia
y para dejar huella permanente de su vida en un mundo real”, sefiala la autora.

Todos los capitulos mencionados tienen una misma y definida estructura que se inicia con una breve
introduccion; luego, se desarrolla el contenido alusivo al tema, matizado con frecuentes reflexiones y,
finalmente, se sugieren unas estrategias didacticas para ayudar a los docentes en su trabajo.
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El ser humano es indudablemente una resultante del trabajo por una parte y, por la otra, de su capacidad
y habilidad para comunicarse. Merced a ambos factores se han desarrollado los pueblos, las culturas y
también la educacion.

Como en otra resefia sobre el tema, lo dijimos, la comunicacion es tan importante en la educacion que
hay quienes hacen de ésta y de la comunicacion una relacion casi simbidtica.

Siendo entonces que la comunicacion tiene un papel tan fundamental para el desarrollo individual y
colectivo de los pueblos, los educadores deben conocer muy bien los conceptos fundamentales y las
implicaciones de ella y a tal aspecto es que apunta precisamente, entre otros aspectos, la presente obra.
Para lograr tal finalidad, se presentan los mencionados conocimientos agrupados y sistematizados en
seis capitulos.

El primero, informa principalmente sobre lo que es la comunicacion lingiiistica, sus elementos, el
proceso y las funciones de dicha comunicacion.

El capitulo segundo, se ocupa de la estructura y el funcionamiento del lenguaje, explicando algunos
conceptos y teorias fundamentales sobre el mismo, como los de lengua y habla, relaciones sintagmaticas,
sincronia y diacronia, signo lingiiistico, etc.

El tercero, discurre sobre el lenguaje y el desarrollo del pensamiento, estableciendo las relaciones entre
¢éstos a partir de algunas teorias y explicando conceptos como las diferencias por género proximo y
especifico, la ontogénesis del lenguaje y las diferentes etapas del desarrollo lingiiistico.

El cuarto, asume la explicacion de la ensefianza de las habilidades lingiiisticas en la escuela a través de
las diferentes areas del lenguaje y sus respectivas técnicas.

El capitulo quinto, se detiene en la ensefianza de la Gramatica en la escuela, con todo lo que ello
implica desde la teoria, del cuando y del como. Finalmente, el capitulo sexto transita en la importancia
del lenguaje para la adquisicion del conocimiento.

Cada uno de los capitulos mencionados hace una entrada con una breve presentacion del tema, luego
visualiza los mismos con la ayuda de un mapa conceptual, después presenta el contenido en sus
explicaciones esenciales. Al final, induce al estudiante o lector a una autoevaluacion, para cerrar la
misma, con lo que originalmente la autora denominé Solucionario.
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Nunca antes como hoy, la educacién ambiental se habia constituido en una prioridad tan determinante
en los curriculos educativos de todos los niveles, pero fundamentalmente de la educacion primaria.

Esta preocupacion se vuelve aiin mds enfatica, cuando nos situamos en el perfil y en las exigencias
pedagogicas innovadoras que deben tener los docentes y las docentes y en el compromiso que esto
significa, para plasmarlo en la formacion inicial de éstos y asegurar asi el mejoramiento del sistema
educativo y de la calidad de la educacion, que tanto se requiere siempre y en la actualidad.

Con ésta y otras perspectivas, un equipo de educadoras profesionales de las Universidades de Costa
Rica y Nacional, que figuran como autoras de este texto y con apoyo de otros especialistas, se abocaron
a una novedosa experiencia investigativa que les permitid derivar los conceptos y estrategias que en ¢l
se plasman.

La estructura del mismo estd conformada por tres capitulos, siendo el primero un marco referencial o
conceptual indispensable para la comprension del fendmeno ambiental por una parte, y el papel de la
educacion y de los educadores en relacion con él y con la educacion que debe impulsar su conservacion
y sostenibilidad, por la otra. Finalmente, los conceptos de cultura, actitud y comportamiento ambiental,
cierran el capitulo.

El segundo capitulo, denominado: Estrategias Innovadoras para la Dimension Ambiental, trata
exactamente sobre eso: el concepto de estrategia y el concepto de lo que es innovador en funcion de
dicha estrategia y de la educacion. En este apartado se describen, ademas, el significado de Aula Virtual,
Proyecto de Investigacion, Generacion de Controversia para la Resolucion de Problemas, Mapas
Conceptuales, etc, como las estrategias que fueron implementadas investigativamente, para la
comprension de la dimension ambiental.

El tercer capitulo, desarrolla y aplica la propuesta innovadora para la educacién ambiental, con base en
las estrategias antes descritas y fundamentadas.

La propuesta construida en este texto por las autoras, en funcion del proceso investigativo que condujeron,
seguramente serd una herramienta de mucha utilidad para los educadores y las educadoras que la
estudien y se apropien de ella, como una perspectiva simultdnea para el mejoramiento de la practica, en
un tema tan sensible en los tiempos actuales. Relievamos también en este texto, el gran sentido practico
que al mismo se le ha dado, en virtud de derivar unos conocimientos sustantivos sobre la educacion
ambiental en funcidén de una practica investigativa concreta.
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Con una estructura definida en siete capitulos, el autor entrega esta obra, cuyo propo6sito es brindar los
contenidos basicos de Biologia a los estudiantes que se forman como maestros, “..de manera que les
sean utiles tanto para su trabajo profesional como para asimilar los contenidos de otras ramas biologicas
como la Boténica, la Zoologia, la Anatomia, la Genética, la Ecologia y otras”, afirma el autor.

Metodolégicamente, €ste ha tratado de ir de los principios y fendémenos bioldgicos mas complejos a los
mas sencillos, iniciando cada capitulo con una mencién de los temas que se abordaran, luego los
objetivos, enseguida el desarrollo del tema propiamente dicho, para concluir con un resumen y finalmente,
con una seccion de ayuda para que el lector compruebe los conocimientos logrados, después de estudiarlo.

En el capitulo primero, tematicamente hablando, se hace un recuento histérico de la Biologia como
ciencia, cdmo se relaciona ésta con otras disciplinas y se explican los fundamentos de su cientificidad.

El capitulo segundo explica la organizacion biomolecular de la vida.

En el tercero, se explica la organizacion y la dinamica celular, ademas se da cuenta de los fendmenos
de fotosintesis y respiracion.

En el cuarto capitulo, se discurre sobre las principales caracteristicas de los procesos reproductivos,
tanto a nivel celular como en la perpetuacion de los organismos pluricelulares. Ademas, se abordan
aspectos relacionados con el desarrollo embrionario.

La herencia y el desarrollo y la aplicacion de la genética, son los temas de que se ocupa el capitulo
quinto.

El tema del origen de la vida y el proceso evolutivo de los seres vivos, hace su presencia en el capitulo
sexto.

Finalmente, en el capitulo séptimo, se asume un tema que no podia estar ausente en una obra como €sta
y es el de la Ecologia.

En este capitulo, asi como en los demas descritos, se dan unos conceptos basicos sustentadores del
conocimiento, que definen la Ecologia como una disciplina de categoria cientifica, el lector encontrara
algunas ideas de implementacion didactica de la misma.
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La Quimica, como todas las demas disciplinas de que dan cuenta las obras resefiadas aqui, es de absoluta
importancia para la cultura general integral y para encontrar explicaciones a muchos hechos y fendmenos
que desde el mundo fisico nos acompaian en la vida. Muchos aspectos de la vida misma se explican a
partir de la quimica. Esta disciplina, por lo demas, es una ciencia entrafiablemente atada a los procesos
de desarrollo organico, social e industrial.

Con estos y los demdas conocimientos en la disciplina, que han hecho su profesionalidad docente,
elaboro6 el autor esta obra, la cual construyd en seis unidades. Para cada unidad, el autor elabor6 una
breve introduccion, precedida de unas interrogantes sobre el tema del capitulo; luego, redacto el contenido
conceptual o técnico del mismo, para presentar, finalmente, un breve resumen de lo desarrollado o
sustentado en el capitulo, asi como un conjunto de ejercicios autoevaluativos. En la primera unidad, la
obra nos da una vision sobre la quimica en la vida cotidiana. En ella nos describe el concepto y objeto
de estudio de la Quimica, la historia de su desarrollo, la importancia para el ser humano y la sociedad,
vinculandonos, finalmente, con algunos fenémenos quimicos cotidianos como la combustion, la
fermentacion, la descomposicion de la materia orgénica y la efervescencia.

La segunda unidad aborda la materia y su estructura interna. Aqui, se elabora el concepto de materia,
sus caracteristicas, propiedades y cambios de estado, asi como sobre el atomo y las moléculas.

En la tercera unidad, se discurre sobre las sustancias quimicas, su concepto, clasificacion, mezclas,
elementos quimicos, tabla periddica de los elementos, el enlace quimico, las leyes de las combinaciones
quimicas, los compuestos quimicos inorganicos y la nomenclatura de los principales compuestos
quimicos inorganicos.

En el capitulo cuarto, se explican las reacciones y ecuaciones quimicas sustentando su significado,
representacion, importancia y aplicacion en la vida cotidiana, los tipos de reacciones y la ecuacion
quimica.

El capitulo quinto asume el tema de los acidos, las bases y las sales en su concepto, teorias principales,
tipos e importancia.

Para concluir, se tiene el capitulo sexto, el cual trata sobre los compuestos organicos en la naturaleza.
En ¢él se conceptua sobre el significado de los compuestos orgéanicos, las fuentes, caracteristicas e
importancia, ademas, se explica la estructura del atomo de carbon y la clasificacion de los compuestos
organicos en alifaticos, aromaticos y biomoleculares.
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Esta es una obra construida novedosamente desde la vision de la experiencia directa, obtenida por el
equipo de autores, en transito también de investigadores, en un trabajo con estudiantes de una Escuela
Normal de su pais, que permitio aunar, fundamentar y estructurar una propuesta conceptual y practica
para el aprendizaje, en el campo de la ciencia.

La obra presenta, después de su respectiva Introduccion o Prefacio, como lo han denominado los
autores, cuatro breves Guias para el Estudiante, luego aparecen tres capitulos: en el primero, denominado
“Desarrollando habilidades con mediciones”, los autores van presentando algunos conceptos por ejemplo:
“Lareglay el concepto de medicion” y, después, una serie de preguntas situacionales que van llevando
a que los estudiantes realicen experiencias directas y comprueben los fenomenos que tengan ocurrencia.
En una columna, al margen izquierdo del desarrollo del contenido y a manera de pequefias secciones,
aparecen preguntas o enunciados como los siguientes, a los cuales se va dando respuesta en el desarrollo
del texto: ;Sabias que...?, Pregunta Central, ;Qué sabes del tema?, Materiales, ;Qué sabes del tema?
(otra vez), Analisis de la experiencia, Reafirma tus conocimientos, Aplica tus conocimientos, Avance
del tema, etc. En el desarrollo propiamente dicho del contenido, se presentan textos de enunciados y
reflexiones y se van alternando con experiencias pertinentes numeradas de | a n.

En este primer capitulo, se desarrollan cuatro subtemas, asi: La reglay el concepto de longitud, ;Cambia
la masa de los cuerpos al variar su forma o al cambiar de estado fisico?, La probeta y el concepto de
volumen y Enfrentando retos.

El segundo capitulo, que conserva la misma estructura o formato del primero, se titula: “Conociendo el
mundo que nos rodea”, el cual se compone de siete subtemas asi: ;Es materia todo lo que nos rodea?,
(De qué estan hechos los materiales?, Clasificando la materia homogénea y heterogénea, ;Qué hace un
material diferente de otro?, ; Por qué flotan algunos materiales?, ;Qué identifica los estados de agregacion
de la materia?, Transformaciones fisicas de la materia y ;Como se alteran las propiedades cuando se
calienta o enfria un material?.

Finalmente el capitulo tercero, también con el mismo formato de los anteriores y titulado: “Nuestro
archivo comun ;Por qué somos asi?”, aborda cuatro subtemas como sigue: Los seres vivos estan formados
por células, El ADN: la molécula de la herencia, Caracteristicas humanas: ;Soy el producto de mis
genes?, y Manipulacion del gen.

La obra es evidentemente original en el tratamiento de los temas, que ojald sean de utilidad a los
docentes y a las docentes que los aborden.



COORDINACION EDUCATIVA Y

CUITURAL CENTRGMERICMA

o i
: . i L) e P
Gt PRSI primork o D32
Centoameti

{sica para Docenies - .r . .
d:s\;:lucziien Primaria Fisica para Docentes de Educacion Primaria.

José Alberto Villalobos Morales
(Volumen 31, 120 paginas)*

Este texto esta disefiado para que los docentes de educacion primaria adquieran los conocimientos
basicos sobre Fisica, que necesitan para impartir con propiedad sus lecciones de Ciencias.

El capitulo uno presenta las siete cantidades basicas para el estudio de la ciencia, el sistema internacional
de unidades y el concepto de medicion.

El movimiento y las variables que lo caracterizan: posicion, velocidad y aceleracion, se presentan en el
capitulo dos, junto con un estudio algo detallado del movimiento rectilineo con aceleracion constante,
la caida libre de los cuerpos y el movimiento circular.

Las fuerzas que modifican el movimiento de los cuerpos, y especialmente las leyes de Newton, son el
objeto del capitulo tres.

En el capitulo cuatro, se discute el manejo de cantidades vectoriales, se aprende a identificarlas y a
realizar operaciones de suma y resta de vectores. Como un ejemplo de manejo de vectores se estudia la
ley de conservacién del impetu. El capitulo entero podria omitirse en un curso abreviado.

Los conceptos de trabajo, potencia, energia (cinética y potencial) y su conservacion, junto con algunas
aplicaciones se discuten en el capitulo cinco, que es basico para el estudio posterior de las propiedades
de los fluidos, el calor, la temperatura y los termometros en los dos capitulos siguientes.

Los fendmenos ondulatorios se tratan en dos capitulos, el ocho y el diez. En el primero de éstos, se
discuten las ondas mecanicas, en particular las ondas sonoras, junto con las propiedades, caracteristicas
y aplicaciones del sonido. En el décimo, se concluye con las ondas electromagnéticas, luego de haber
estudiado un poco de dptica geométrica (reflexion y refraccion de la luz) y algunos instrumentos opticos.

El electromagnetismo se desarrolla en el capitulo nueve, con énfasis en el analisis de circuitos simples
de corriente directa, sus propiedades, caracteristicas y aplicaciones.

El curso termina analizando la generacion de campos magnéticos por corrientes eléctricas, para describir
el funcionamiento de electroimanes, motores y transformadores.
________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________|

* Esta resefia fue elaborada por el propio autor de la obra.
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Las Ciencias Sociales y los Estudios Sociales son los enfoques disciplinares y cuerpos de conocimiento
que en la educacion permiten a los seres humanos, primero, la socializacion y, segundo, comprender a
nuestros congéneres, su trascendencia y su organizacion en la sociedad, como mecanismo para la
civilizacion, el progreso y la cultura.

Ademas, en el marco de dichas disciplinas se sustenta la necesidad de orientar a los nifios y a las nifias
en la comprension y practica de sus derechos y deberes en la vida escolar y familiar, asi como en la
comunidad y el estado.

De igual manera se plantea la necesidad de la sociabilidad humana, en todas sus dimensiones, como
instrumento bésico para la vivencia, por parte de todas las personas, de una cultura de paz.

Sin embargo, aunque parezca facil y aunque siempre estemos inmersos en ambientes sociales, la
socializacion y la sociabilidad no se dan por inercia, sino que es indispensable orientar aprendizajes
para dichos efectos en todas las etapas de la vida humana, mediante estrategias pedagdgicas adecuadas
e innovadoras.

Consciente de esta situacion y valiéndose de su experiencia como educadora, la autora de esta obra
construyd su trabajo plantedndose en primer lugar, en el primer capitulo de los cinco que la integran, lo
que son las Ciencias Sociales y los Estudios Sociales, sus similitudes, diferencias y comprension vy,
finalmente, explica los requisitos que debe reunir un docente o una docente, en su personalidad, para
actuar en la ensefanza de los Estudios Sociales.

Luego, en el capitulo dos, la autora aborda un conjunto de recomendaciones para la ensefianza de los
Estudios Sociales, agrupandolos en aspectos que considera necesarios para la ensefianza de las Ciencias
Sociales, procesos aplicados a la ensefianza de la Geografia y, finalmente, el abordaje de la ensefianza
y aprendizaje de la Historia, como un proceso de construccion permanente.

En el capitulo tres, la autora suministra una serie de conceptos y orientaciones sobre lo que denomina
procesos didacticos de interaprendizaje y diversas estrategias didacticas propias para la ensenanza-
aprendizaje de las disciplinas sociales.

Finalmente, el capitulo cinco proporciona diferentes conceptos y medios para realizar la evaluacion
continua de los aprendizajes, en el &mbito de las Ciencias Sociales.
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Conocer la geografia de nuestros paises y de la region, es una manera de comprendernos a nosotros
mismos, a la sociedad y al entorno. Es también una manera de buscar la armonia que todos nos merecemos
en funcion de una cultura de paz, solidaridad y democracia. Con esta intencion y ademas con la de
proporcionar conocimientos actualizados de Geografia de la América Central a los docentes y a las
docentes de la educacion basica e informarles sobre los recursos cientificos y educativos existentes
para la especialidad e impulsar, asi mismo, la conciencia y la responsabilidad ecoldgica, el autor asumio
la densa tarea de elaborar este texto.

Para cumplir tal propdsito, Mckay define su obra en cuatro capitulos, debidamente secuenciados y
estructurados, siendo el primero orientador y panoramico sobre el tema y los demas adaptados
congruentemente al orden en que se ha dado el acontecer de la superficie terrestre o espacio geografico.
El primer capitulo, denominado: “Geografia, Region y Espacios Centroamericanos” desarrolla, en
primer lugar, el tema de la Geografia como disciplina cientifica, su origen y desarrollo hasta nuestros
dias, sus principales constructores, los enfoques y, también, desenfoques que ha tenido su estudio,
especialmente cuando se han seguido propuestas foraneas. Después de abordar el concepto de region,
las estructuras y los nombres en torno a los espacios insulares e istmicos que median entre las Américas
del Norte y del Sur, se hace una rica presentacion de las caracteristicas geograficas de la América
Central.

El segundo capitulo, se refiere al medio fisico o a lo que tradicionalmente se conoce como geografia
fisica, cuyo objetivo es describir las caracteristicas del medio natural que da sustento y desarrollo a las
sociedades humanas, a su economia, organizaciones politicas y cultura en general.

El tercer capitulo aborda lo que también tradicionalmente se ha conocido como geografia humana y se
titula: “La Organizacion Humana y Politica del Espacio”. En él desarrolla el autor tres temas esenciales:
Antecedentes de la Organizacion del Espacio, Los Estados de la Region Centroamericana y su Estructura.

El cuarto y ultimo capitulo, se ocupa de lo que el autor denominé: “Las Economias y la Integracion”.
En ¢él se asume lo que es el ciclo econdomico de la produccion, sus partes, la distribucion y el consumo.
Este capitulo se cierra con unas importantes explicaciones y reflexiones sobre los problemas ambientales
y laintegracion. Sobre esta tltima se alude a sus antecedentes remotos y recientes, a las nuevas politicas
para tal efecto y a las nuevas instituciones y cumbres presidenciales.

La obra es un importante aporte para los docentes en formacion inicial y seguramente para otras personas
que quieran conocer la geografia y el acontecer humano, socioeconémico y en alguna dimension,
politico y cultural, de la regién centroamericana.
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Como es obvio, en una concepcion de educacion integral y en la intencionalidad de apoyar la formacion
inicial de docentes, no podria faltar un texto dedicado a las concepciones, expresiones y practicas
artisticas.

En estas concepciones, expresiones y practicas, se sustenta la legitima preocupacion de incorporar la
educacion artistica en el curriculo y en la vida escolar, como un medio para formar en los estudiantes y
en las estudiantes sus valores sensoriales, estéticos, afectivos y, finalmente, humanisticos, porque no
cabe duda de que a partir del arte comprendemos mejor estos valores en las personas y en los pueblos
y valoramos su cultura y trascendencia, que a la vez legitima y proyecta su dignidad y su respeto.

El libro, sefialan las autoras: “...propone un enfoque global de la educacion artistica como asignatura
multidisciplinaria que incluye las artes escénicas, las artes plasticas y las artes musicales. A partir de la
vinculacion interdisciplinaria (entre las disciplinas artisticas y de éstas con las demds materias del
pensum) maestros y alumnos tienen mas y mejores herramientas para romper las barreras de los
conocimientos estancos y asi construir aprendizajes vinculantes y globalizadores”.

Para transitar hacia la consecucion de estos propositos, la obra presenta en una primera parte, constituida
por dos capitulos, las principales teorias y aplicaciones del arte, sustentadas en los conceptos
desarrollados en los temas Arte y Sociedad y Arte y Educacion.

Una segunda parte de la obra titulada: “Précticas y Técnicas Artisticas”, se vertebra, a su vez, en dos
capitulos titulados: La apropiacion del lenguaje artistico y El arte en el tiempo.

Finalmente, una tercera parte se ocupa de disefiar un perfil metodoldgico para la ensefianza artistica, en
el cual se favorecen, de manera especial, los objetivos transversales con sus respectivas areas tematicas.

Para concluir la obra, las autoras han incluido un anexo con un laminario de algunas pinturas que
serviran de referencia y base de andlisis, en alguno de los temas que en ella se desarrollan.

En el ambito de la educacion integral, no es comun encontrar obras que aborden el tema especialmente
con orientacion metodoldgica y didéctica, razdn por la cual es de reconocer el esfuerzo que han hecho
las autoras al estructurar y proponer la suya, la cual, ademas de ser, reiteramos, de orientacion
metodologica, “...ofrece informacion basica para que los equipos docentes tengan referencias acerca
de las carateristicas y de los contenidos a estudiar en las disciplinas artisticas”, afirman también las
autoras al introducir su obra.
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En la formacién integral que se construye con la educacion, ademas de las actitudes y los valores
implicitos en ejes como la equidad de género, la cultura de paz, la ecologia, la educacion fisica etc, no
pueden estar ausentes los aprendizajes relacionados con la cultura artistica y entre los cuales la musica
tiene especial relevancia.

La musica es una forma de expresion de la vida y del sentimiento de todos los pueblos y culturas desde
siempre, de alli la importancia de su presencia permanente como vehiculo educativo en las escuelas y
en las aulas.

Orientada por esta concepcion, adquirida por la autora a través de su reconocida experiencia musical,
fue como se dispuso a la elaboracion de esta obra, cuyo propdsito es aportar a los docentes y a las
docentes que a ella tengan acceso, “...1os fundamentos musicales y la orientacion pedagdgica necesarios
para la organizacion y puesta en marcha de actividades musicales en el aula”.

El texto, en sus dimensiones de agrado, sencillez y practicidad que lo acompafian, configura su proposito
en cuatro capitulos y una seccion de anexos. Cada capitulo estd, ademas, estructurado con unos objetivos,
un esquema resumen de los contenidos, el desarrollo de los temas propiamente dichos y, finalmente, un
conjunto de actividades que se sugiere a los docentes y a las docentes realizar en su practica.

En el primer capitulo, la obra presenta en forma simplemente alusiva lo que ha sido la musica en la
historia de la humanidad, destacdindola como forma de comunicacion, como expresion artistica, como
derecho de los nifios y de las nifias, como valor formativo etc.

En ¢l se senala, también, la musica y su relacion con las inteligencias multiples, segun el enfoque de
Gardner, asi como su potencial para relacionarla con otras materias escolares.

Enelsegundoy tercer capitulos, la autora explica una serie de conceptos fundamentales que constituyen
el lenguaje musical como son el sonido y sus caracteristicas, los elementos de la musica, las notas y los
valores ritmicos, la simbologia musical, la educacion de la voz, la ejecucion de un instrumento sencillo
y comun como es la flauta dulce y, finalmente, las diferentes formas y estilos musicales que incorporan
la musica académica y folcldrica, la musica infantil, los instrumentos musicales etc..

Concluye la obra, en su contenido basico, con el capitulo cuarto, en el cual la autora aborda el tema de
las &reas de la educacion musical (audicion, canto, ejecucion instrumental entre otras) para las cuales
ofrece diferentes orientaciones didacticas y experiencias de aprendizaje.
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La educacion que orienta el centro educativo, si bien es definida principalmente por el actuar conceptual
y practico de los docentes y de las docentes en todo el &mbito de la institucion y de manera concreta en
las aulas, dicho actuar perdera eficiencia y eficacia si no va acompafiado por una adecuada e integrada
gestion de la institucion educativa.

El docente y la docente no pueden reducir su accionar y menos pretender una mejor calidad de la
educacion, unicamente con lo que ellos realizan en el aula, sino que es indispensable e imprescindible
que visualicen y contribuyan a todo el acontecer educativo institucional, mediante su comprension y
participacion en la gestion.

Son éstas y otras premisas seguramente las que sirvieron de acicate a los autores para que elaboraran
esta obra, la cual han estructurado en cuatro capitulos.

En el primero, presentan el centro educativo como objeto de la gestion, luego definen la gestion misma,
caracterizan la gestion del centro educativo, determinan los factores condicionantes de la gestion del
centro para, finalmente, visualizar algunos aspectos que permitiran innovar en dicho campo.

El segundo capitulo, se refiere a la comunidad educativa y a los elementos humanos de la gestion,
destacando en ello los roles de los miembros de aquella y, dentro de ellos, el rol especifico de los
docentes y de las docentes.

El capitulo tercero, define lo que es el proyecto educativo y el proyecto curricular del mismo y suministra
algunas orientaciones para la elaboracion del uno y del otro.

El cuarto y ultimo capitulo se detienen, de manera especifica, en la supervision que se ejerce en el
centro educativo, en el origen y evolucion del concepto, el significado, su contexto, formas de
organizacion, el director del centro como gestor de la supervision, los tipos de supervision y finalmente,
en algunas orientaciones para la conduccion administrativa, en un centro de area de dificil acceso.

La gestion, esté claro en la obra, es un elemento administrativo integrador del curriculo, de alli que en
gran proporcion, la eficacia y eficiencia de éste depende de como la gestion del centro educativo se dé
u ocurra.

En este contexto la supervision también es determinante, de alli el tratamiento especifico y especial
que la obra le d4 a la misma.
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Esta obra, como todas las resefiadas en este documento, tiene el proposito de servir de apoyo acadé-
mico en la formacién docente de los y las estudiantes que cursan carrera de educacion superior en
Educacion primaria o bésica, en la region centroamericana y Republica Dominicana.

De ninguna manera, este texto pretende agotar los topicos sobre la Educacion Inclusiva. Los objetivos
generales se centran en introducir a los y las estudiantes en el tema, para que alcancen una compren-
sion tedrica sobre los principios de dicha educacion y la educacion en la diversidad. Asi mismo sugiere
al futuro o futura docente, estrategias que le permitan una practica eficiente en el aula, acordes con los
desafios de la educacion.

Estructuralmente la obra consta de siete capitulos como son:

1°. Educacién inclusiva: antecedentes historico-conceptuales y marco juridico.

2°. Educacion Inclusiva. Conceptos basicos.

3°. El valor de la diversidad humana y la atencion a la diversidad.

4°. La escuela inclusiva.

5°. El aula inclusiva.

6°. Fundamentos de la mediacion pedagdgica para la educacion de la diversidad en las aulas inclusi-
vas.

7°. Estrategias de la mediacion pedagdgica para la educacion de la diversidad en las aulas inclusivas.

Cada capitulo inicia con una presentacion y contempla actividades de reflexion, de aplicacion, de me-
diacion o de investigacion, que permiten al o a la estudiante autoevaluar lo aprendido, indagar aspectos
de la tematica propios de su contexto o de su pais y crear conciencia sobre el derecho de una educacion
de calidad para todos los educandos.

Al finalizar el estudio del texto, se espera que los y las estudiantes, futuros o futuras docentes y, por lo
tanto, pilares fundamentales del proceso educativo, tomen en sus manos la posibilidad de trabajar por
el logro de sociedades mas justas, por sistemas educativos mas equitativos y por escuelas y aulas que
den respuesta oportuna a la diversidad estudiantil, como lo promueve la Educacion Inclusiva.

El tema, de este tipo de educacion, como se comprendera entonces, tiene especial relevancia, por eso
esperamos que sea una valiosa ayuda para que dicha educacion mejore sustantivamente en las institu-
ciones educativas, con el aporte de educadores y educadoras mejor capacitados sobre el tema.
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La formacion del o de la docente de Educacion Primaria o Bésica, es determinante para mejorar la
calidad educativa por la responsabilidad que le corresponde para atender los desafios de la educacion,
la cual ha incluido en la actualidad una serie de transformaciones muy importantes y también muy
determinadas por el surgimiento y desarrollo que han tenido las Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacion, TIC, que han puesto una nota nueva y distintiva en el ambiente y en el quehacer de la
practica docente en las escuelas y en las aulas.

La presente obra se presenta como una propuesta para este momento, en que dichas tecnologias, ade-
mas de su inusitado avance, vienen desempefiando un papel fundamental en la configuracion de nues-
tra sociedad y nuestra cultura, intentando ser una herramienta de excelencia para fortalecer el trabajo
que se realiza en dichaa 4reas y en los diversos ambientes sociales y empresariales y, por consiguiente,
en el de los procesos de aprendizaje en la escuela primaria o basica.

El texto se ha disefiado y desarrollado didacticamente en cinco capitulo que van desde el origen de
dichas tecnologias y su evolucion, hasta la actualidad, asi como sus posibilidades y limitantes, pasando
por cada una de las técnicas principales hasta explicar, como es la intencion principal del mismo, la
utilizacion y potencialidad que dichas tecnologias tienen para contribuir al mejoramiento de la calidad
de la educacion primaria o basica.

Su propdsito principal, entonces, como antes se insinua es, por una parte, contribuir al mejoramiento
de la calidad de la formacion docente en Centro América y Republica Dominicana, en el area de la
Tecnologia de la Informacion y de la Comunicacion, TIC, y por la otra, proponer una metodologia
adecuada, que permita al o a la docente utilizar efectivamente dicha tecnologia en los procesos de
aprendizaje de la educacion primaria o basica.

El libro, en su estructura de cada unidad, presenta con finalidad didéactica una Introduccion, las com-
petencias que se espera que logre quien lo estudie, el desarrollo o cuerpo del tema matizado con muy
buenos ejemplos, reflexiones y practicas para facilitar un aprendizaje activo y participante y, final-
mente, una seccion o espacio denominado: “Compartamos las ideas mas significativas de la Unidad”
que, de manera individual y grupal, permitird a quien lo estudie verificar y consolidar los aprendizajes
propuestos por el mismo.

Dada la importancia del tema y la presentacion pedagogica y didactica que la autora ha hecho del
mismo en esta obra, se augura a quienes tengan la oportunidad de abordar su estudio, muy buenos y
eficacves resultados de aprendizaje.
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El ensenar a leer y a escribir es una de las mayores preocupaciones que han tenido los y las docentes y
las instituciones educativas del nivel bésico o primario y ello es explicable porque sobre tal andamiaje
es que se levanta toda la esctructura del conocimiento que pueda adquirir una persona durante toda su
vida, asi como las habilidades y motivaciones para estar aprendiendo permanentemente mientras dure
aquella.

Por tal razon es que la investigacion en el campo ha sido copiosa y diversas las estrategias y meto-
dologias que tratan de que dichas lectura y escritura sean cada vez mas eficientes y eficaces y en ello
descansa también la intencionalidad que ha originado este libro.

Por tal razén, el mismo, segun la autora: “...proporciona un menu de elementos tedricos, practicos
y reflexivos que convergen en casos y en actividades para resolver en circulos de estudio, porque la
docencia es una profesion que requiere de una actualizacion permanente y continua, fundamentada en
solidas bases conceptuales, procedimentales y actitudinales. Por tanto, se espera que este libro aporte
a la mejora de la calidad de la ensefianza de la lengua en las aulas y que sea fuente de inspiracion
creativa para el docente — en formacion inicial o permanente- y a los funcionarios y directivos que han
tomado la decision de apostar por la innovacion y el cambio”.

Para acercarse a tal proposito, la obra ha sido estructurada en seis modulos: el primero, se refiere a la
lectoescritura, enfocada a la comprension oral y escrita y a la expresion en ambas dimensiones; el se-
gundo, explica algunos de los enfoques existentes para la ensefianza de la lengua; el tercero, incursiona
en las hipodtesis o etapas de la adquisicion de la escritura, como un desafio esencial para los maestros y
maestras de los tres primeros grados; el modulo cuarto, se refiere a un tipologia textual variada hacia
la innovacion de la ensefianza; el quinto, alude a la innovacion en la ensefianza de la lectoescritura y,
finalmente, el sexto, aborda una propuesta innovadora para la evaluacion en el campo de la lectoes-
critura.

La obra ha sido construida, ademads, con una atractiva y didactica metodologia que permite que el es-
tudio de cada modulo pueda ser abordado de manera independiente e individualmente o en circulo de
estudio, sin que se rompa la estricta coherencia con los demas moédulos.

Estamos seguros que si se asume el estudio de la obra, con la metodologia presente en ella, el docente
o la docente que asi proceda, derivara unos utiles y actuales aprendizajes para un mejor desempefio y
resultados en la ensefianza de la lectoescritura de su alumnado, aspecto que tan esencial es hoy cuando
se han multiplicado los lenguajes y cuando el riesgo de diversos analfabetismos tiene tanta presencia.
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En la educacion siempre se ha planteado la interrogante de como llegar mejor a los alumnos y alum-
nas, como hacer su aprendizaje mas eficiente y eficaz y como lograr la pertinencia que facilite en aque-
llos un conocimiento que corresponda a la realidad del mundo objetivo, a las necesidades concretas
del desarrollo humano y a las expectativas que las comunidades y la sociedad se plantean sobre dicha
educacion.

En esta complejidad de asuntos, como lo dice el autor de esta obra, el docente comienza a emerger
como una figura importante , lo cual no quiere decir que antes no lo haya sido sino, que su protagonis-
mo en la actualidad y hacia el futuro, adquiere nuevas dimensiones y perfiles.

Si el protagonista principal, Gnico, sefiala también el autor, en la educacion tradicional fue el docente,
en los nuevos modelos educativos que surgen con las reformas de los sistemas educativos, de nuevo
el o la docente sobresale como figura muy importante ante los desafios que sobre el conocimiento y
la educacion presenta la sociedad del conocimiento en que ya nos encontramos, sin menoscabar, claro
esta, el papel de protagonista central innegable del alumno y de la alumna..

El y la docente en la actualidad ya no puede satisfacerse unicamente con los manuales, los libros
de texto y el mundo digital para el cumplimiento eficaz de su tarea educativa, sino que el ensefiar a
aprender a aprender en que debe estar concentrado su quehacer, debe buscar mecanismos para que el
alumnado transite adecuadamente y conozca la propia realidad en que se desenvuelve su vida y, para
ello, la investigacion se constituye en el instrumento principal para que ¢l pueda asomarse a su medio
natural, a su mundo social y a su universo cultural para, a partir de alli, conocerse a si mismo y sus po-
tencialidades, para poder interactuar efectivamente con ella y ser el agente que habra de transformarla
para una mejor calidad de vida suya, de sus familias y de su comunidad.

El presente libro constituye, pues, una orientacion para que los y las docentes de la educacion primaria
o basica ayuden a su alumnado a explorar nuevas visiones, para que también sea protagonista y sujeto
que construya su conocimiento, bajo la facilitacién de un o de una docente, cuya funcién en la actua-
lidad y, probablemente hacia el futuro, es ser mediador o mediadora entre las fuentes de informacion
y el educando o educanda mismo.

El docente o la docente en su accionar en la practica docente debe partir y llegar a la realidad y no
distanciarse de ella y, en esta asuncion, es donde la investigacion juega un papel relevante.

Por tal razon es que la obra plantea un conjunto de estrategias que permitan un acercamiento perma-
nente a esa mencionada realidad, tanto del docente como de la escuela y del alumnado, para facilitar el
conocerla mejor y mas puntualmente y, asi mismo, poder incidir luego en ella para transformarla.
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La formacién de los y las docentes de educacion primaria o bésica parte de un proceso individual y
social en el que intervienen sus propias experiencias educativas y su trabajo conjunto con sus com-
paferos y compaifieras de estudio y sus colegas. Por lo demas, debe basarse en procesos de reflexion,
analisis y sintesis para una practica educativa acorde con el desarrollo actual de la investigacion en
Matematica Educativa en la educacion primaria o basica, lo que se orienta principalmente a la ruptura
de esquemas de un proceso de ensefianza-aprendizaje dirigido a la memorizacion, la mecanizacion y
la transmision de formulas y de algoritmos, para generar propuestas orientadas hacia la construccion
de conceptos y relaciones matematicas.

Por lo anterior, este libro que se presenta a la comunidad educativa centroamericana y de Republica
Dominicana, se dirige a estudiantes de universidades o escuelas normales que se preparan como do-
centes de educacion primaria y a educadores o educadoras que ya ejercen la docencia en este nivel,
para facilitar en estos la realizacion de sus propios procesos de construccion de conceptos geométri-
cos, asi como el andlisis de los supuestos teoricos y practicos para la ensefianza-aprendizaje de la Geo-
metria, de manera que los mismos, en su practica docente, logren propiciar ambientes de aprendizaje
que favorezcan el desarrollo del pensamiento geométrico y la construccion de significados por parte
de sus estudiantes.

El proposito central de la obra es, entonces, contribuir al mejoramiento de la formacion en Geometria
y su didéctica de los y las docentes de educacion primaria o bésica y estudiantes de esta carrera, asi
como ofrecerles actividades que les permitan tener sus propias experiencias de aprendizaje, de manera
que se aborde el contenido geométrico junto con elementos para su tratamiento en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje y, asi mismo, actividades de aprendizaje que pueden realizar con sus estudiantes en
las instituciones donde laboran.

Siguiendo tales lineamientos la obra se estructurd en tres modulos, asi: el primero se centra en la fun-
damentacion tedrica del modelo didactico que orienta las actividades de aprendizaje a realizar por par-
te de los mismos docentes, asi como su funcion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de Geometria
en la educacion primaria o basica.

El segundo se dirige a la concrecion, en la practica, de los supuestos teoricos analizados en el primer
modulo. Se centra en el tema de los poligonos y presenta actividades para que los y las docentes vivan
sus propias experiencias de aprendizaje relacionadas con “la construccion geométrica como un medio
para la abstraccion de conceptos geométricos”, “el descubrimiento de patrones entre las caracteristi-
cas de los poligonos como un medio para la abstraccion de relaciones entre estos” y “el desarrollo de

estrategias para el calculo del area de diferentes poligonos”.

Finalmente, el tercer modulo pretende concretar los aprendizajes teorico-practicos que ha tenido el
docente a través de los modulos anteriores.
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La obra aqui presentada tiene el proposito de orientar a los educadores y educadoras de la educacion
primaria o bdsica de los paises centroamericanos y Republica Dominicana, hacia una practica que
responda en forma pertinente a las necesidades educativas particulares de la poblacion estudiantil,
mediante la estrategia educativa de la adecuacion curricular.

Por tal circunstancia, el libro esta dirigido especialmente a docentes en formacion y, de acuerdo con
la estructura que la autora le ha dado, pretender ser un instrumento de aprendizaje interactivo para la
mediacion pedagdgica entre la autora, el profesor formador o profesora formadora y los y las estu-
diantes.

Con esta finalidad se ha propuesto, por un lado, ademas de los contenidos conceptuales requeridos,
la técnica del texto paralelo y, por el otro, un conjunto de actividades que facilitardn un mejor
aprendizaje.

Si bien el tema es amplio y de alguna complejidad por sus implicaciones psicopedagogicas y curri-
culares, al desarrollarlo se ha tenido el cuidado de plantear los conocimientos y habilidades bésicas
indispensables que permita a los y las docentes realizar las adecuaciones curriculares que en todas las
circunstancias requieran los y las estudiantes que estén en el &mbito de su responsabilidad docente.

Se destaca en la obra también que el aprendizaje se va construyendo paso, a paso enriquecido por mul-
tiples experiencias reales derivadas del quehacer de educadores y educadoras de la educacion especial
y de espcialistas que han transitado desde hace afios en tan importante tema.

Esta circunstancia, ademads de las otras virtudes senaladas del texto, y con gran significancia la del
texto paralelo con que habran de ayudarse en su formacidn, garantizan un aprendizaje realista, perti-
nente, actualizado y bastante consolidado, que le permitira al docente y a la docente gran confianza
y seguridad para aplicar sus diferentes estrategias, métodos y técnicas en su practica docente en las
diversas instituciones en que tengan a bien ofrecer sus servicios.

También es aporte relevante del texto la excelente bibliografia sobre el tema, la cual facilitard que
quienes lo aborden, en su quehacer de profesionalizacion, tengan un panorama bastante amplio y com-
pleto para poder ejercer su docencia en educacion especial, con gran solvencia.
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Cuando se hace un seguimiento a los maestros y a las maestras en relacion con el aprendizaje y la
manera como ellos lo orientan, generalmente se encuentra en los mismos un vacio en relacion con las
bases neurobioldgicas, ya que lamentablemente la formacion sobre las mismas es muy debil o defini-
tivamente esta ausente.

Es de dicho vacio, dicen los autores, de donde “...surge la razén de ser de este libro: con ¢l busca-
mos facilitar un texto con solidez cientifica, actualizado y didéactico que le permita al estudiante y/o
profesional en educacion acceder de manera fluida y sencilla al conocimiento acerca de las bases
neurobioldgicas del aprendizaje. A la vez, procuramos promover la incorporacién del conocimiento
neurocientifico a los procesos de formacion docente”.

Luego, agregan los mismos autores: “Los avances en el area de las neurociencias son extensos y se
dan a un ritmo vertiginoso. Cada vez se conoce mds acerca de los elementos moleculares, genéticos,
estructurales y funcionales que le permiten al ser humano asimilar y/o desarrollar habitos, destrezas,
conceptos y contenidos académicos, entre otros muchos aspectos”.

Conceptos como estos y otros incluyentes y su repercusion practica en el aprendizaje, es lo que quieren
ayudar a construir o reconstruir los autores en los y las docentes de la educacion basica primaria, que
es el nivel educativo hacia el cual se orienta la misma.

La obra plantea pues, en ocho sélidos capitulos, como es el desarrollo temprano del ser humano; los
elementos de neurociencia elemental que son las raices basicas en la comprension del proceso de
aprendizaje; la neuroanatomia y la neurofisiologia bésica; el concepto de plasticidad como caracteris-
tica intrinseca del cerebro y base de la capacidad humana de cambiar con la experiencia; la percepcion
como nutrimento sensorial; los sistemas de memorias y, finalmente, algunos conceptos basicos sobre
el aprendizaje, que es lo que se proponen respaldar todos los conceptos anteriores.

Dentro de la estructura de los capitulos, advierten también los autores, “...incluimos “encuadres con-
ceptuales” que clarifican el vocabulario “técnico’ utilizado en el texto, dado que existen conceptos que
van a conformar una especie de lenguaje universal al hablar de las bases neurologicas del aprendizaje
y que consideramos fundamental que el lector los comprenda”.

La obra, como se enuncia al comienzo, contribuird indudablemente, por los conocimientos que en-
trega, su sencillez y su didéctica, a llenar un vacio en los saberes que tienen los y las docentes de la
educacion primaria en la forma como se genera y se desarrolla y debe desarrollarse el aprendizaje de
los alumnos y de las alumnas.
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La creatividad es una de las capacidades mas importantes que tiene el ser humano para su desarrollo
integral. Su valor no solo se encuentra en las artes sino también en la vida cotidiana. El pensamiento
productivo afecta favorablemente todas las areas del saber y el desarrollo total de la persona y la crea-
tividad no puede ser una excepcion.

Esta obra: El Desarrollo de la Creatividad en la Escuela ha surgido en los estudios y experiencias
de la autora en el campo de la creatividad infantil y la orientacion a maestros y maestras del sistema
educativo.

El proposito es contribuir a desarrollar una actitud critica y reflexiva en el y la docente de la educacion
basica o primaria, que le conduzca a cambiar su practica de aula y a hacer de ella una actividad creati-
va, a la vez que a motivarlos para que integran la creaticvidad a todas las areas curriculares.

Cada capitulo de la obra inicia con una breve presentacion, con propositos y contenidos, como una ma-
nera de acercar al lector al tratamiento de los temas. Al final de los mismos, en el espacio denominado
“Reflexionar y Compartir”, se plantean actividades individuales y grupales en las que el estudiante
debe relacionar lo aprendido y hacer conexidn con el contexto, socializar saberes elaborados y anali-
zarlos con capacidad critica y en funcion de su realidad.

La obra se desarrolla en ocho capitulos que cubren desde el enfoque y la historia de las investigaciones
sobre la creatividad, pasando por sus diferentes fundamentos psicologicos, pedagdgicos, estratégicos y
técnicos, hasta identificar el papel del y de la docente en el mundo de hoy que implique orientar a los
centros educativos a elaborar y ejecutar propuestas de gestion institucional y pedagogica que poten-
cien el desarrollo creativo de su alumnado y, asi mismo, lograr una escuela creativa , por medio de un
modelo didéactico que explicite el uso de la creatividad en todas las areas curriculares, como la misma
lo propone.

Finalmente, mediante un anexo, la obra presenta ejemplos de espacios educativos donde se aplican
estrategias creativas para un aprendizaje efectivo, ademas, un listado de pensamientos sobre la creati-
vidad tendientes a orientar y motivar el fomento de la creatividad en el medio escolar.

Estamos seguros de que el estudio cuidadoso de este trabajo, propiciara a los educadores y educadoras
elementos muy valiosos para darles nuevas y novedosas orientaciones a su practica pedagogica.
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Este libro tiene una opcidn conceptual que es transparente y explicita: centrar la calidad en lo que
acontece en el aula, donde maestras y maestros ejercen su profesion en busca de lograr, como resul-
tado, una persona guiada por principios, apegada a valores, solidaria con los demaés, respetuosa de
la diversidad biologica y humana, reflexiva, poseedora de conocimientos, armada de la voluntad de
aprender siempre, alfabetizada en el mundo digital, activa ciudadana en el ejercicio de sus derechos.
Y, ademas, la opcidn es abarcar la calidad en la totalidad de esos resultados que la educacion pretende.
Por eso la respetuosa distancia del autor de los intentos por evaluar la calidad de la educacion sola-
mente desde uno de esos propdsitos educativos: poseer conocimientos,que se realiza hoy por medio de
pruebas nacionales e internacionales.

Sobre la educacion y su calidad hay muchas miradas y eso es lo que el autor ha querido mostrar: que
los investigadores y especialistas tienen la suya, al igual que los Ministros o Secretarios de Educacion,
cuando se reunen invitados por los organismos internacionales de cooperacion y que luego traducen
en politicas especificas en sus Ministerios o Secretarias. Los maestros y maestras tienen, también, la
suya. Poco les hemos preguntado sobre ella y al escribir este libro, afirma también el autor, ha extra-
fiado no encontrar ningun estudio, ni ninguna consulta amplia a ellos sobre este tema, por eso también
estima la necesidad de una consulta a los educadores y educadoras de la region sobre tal asunto.

Con la introduccion de las premisas anteriores y otras alusivas, es como el autor se plantea la obra,
la cual estructura en ocho capitulos que identifica como sigue: Capitulo I: Calidad: ;Es tan Simple?;
Capitulo II. La Sociedad pide Calidad; Capitulo II1. La Calidad de la Educacion en los Compromisos
Internacionales de los Paises; Capitulo I'V. La Calidad Segtin la Proponen los Ministerios o Secretarias
de Educacion de la Region; Capitulo V. La Calidad Desde la Mirada de los Investigadores; Capitulo
VI. Mirar la Calidad desde la Escuela; Capitulo VII. La Calidad al Alcance del Maestro y Capitulo
VIII. Para Evaluar la Calidad de un Sistema Concreto.

El libro recoge pues, un repertorio de ideas, compendiadas de lo que instituciones y especialistas han
dicho sobre la calidad de la educacion. Y, como el mismo autor lo sefiala, si hay algo del mismo, son las
opciones conceptuales ya mencionadas y la inevitable reflexion que ellas provocan frente a la abundan-
te literatura que hoy existe sobre el tema, que es un preocupacion generalizada en todos los paises.

La calidad de la educacion es, entonces, un tema inevitable en la formacién y en el ejercicio de los
educadores y educadoras, de alli que obras como la que la CECC esta presentando en este nuevo pa-
quete de creacion editorial, tengan una invaluable importancia, mas en los tiempos actuales cuando la
precipitud y celerdidad de los cambios de todo orden, pueden crear distractores que no permitan que
aquella siga ocupando la prioridad en las politicas y estrategias educativas de los paises.
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El autor hace una introduccion a la obra diciendo: “Estimadas educadoras y educadores: Estamos
frente a un curso de Educacion Artistica, pedagogicamente pensado desde las personas que quieren
aprender en ¢él. Y, en cuanto a los contenidos, pensado desde las artes visuales y enfatizado en las artes
plasticas”.

Evidentemente, este es un interesante libro que apunta por un lado, hacia los educadores y educadoras
que requieren de formacién en el campo de la educacion artistica y, por la otra, a una tematica, como
son las artes visuales y plasticas en este caso, que tanto contribuyen a la educacion integral de los
alumnos y alumnas en las escuelas, si su ensefianza es pedagogicamente orientada.

Como bien lo sefiala tambien el autor en el Predmbulo de la obra, y para lo cual se acompafia de los
escritos y experiencias de diversos especialistas, la educacion artistica contribuye, en la educacion ge-
neral, a la comprension del mundo, al mejoramiento de las relaciones entre las personas, al desarrollo
de la capacidades cognitivas, asi como a otras areas del conocimiento y del desarrollo de la persona,
como las artes, la experimentacion cientifica y la educacion fisica, entre otras, que lamentablemente
han sido relegadas. Por eso el mismo sefiala igualmente: “Una educacion integral, de la que siempre
se habla en el discurso, conjuga integralmente todas las areas del conocimiento. No es ciertamente, la
intencion de este curso; pero si resulta importante sefialar al menos la estrecha relacion que la educa-
cion artistica —y las artes- tiene con el desarrollo cognitivo™.

Luego y para concluir el Predmbulo, el mismo autor, escribe que: “En sintesis, un curso de Educa-
cion Artistica- en el caso que nos ocupa, orientado hacia las artes visuales- tiene justificado lugar en
el curriculo de formacion y actualizacion de educadores y educadoras, porque el acercamiento a las
artes apoya los procesos cognitivos; el arte-como area de interés, como actividad creadora y como
lenguaje- es un puente ideal para la comprension entre las personas y entre las culturas; y porque las
artes visuales fortalecen las capacidades para la participacion en el mundo contemporaneo, apoyando
los procesos de comunicacion, de expresion de sentimientos y de valoracion de las obras de los otros
y las otras. El mundo contemporaneo es un mundo cargado de imagenes que hay que saber leer para
comprenderlo y saber utilizarlas para comunicarse”.

Dicientes son los anteriores asertos para comprender la importancia de esta obra que en siete sistema-
tizadas partes y bellas y bien ubicadas ilustraciones, muchas representativas de artistas de Centroamé-
rica, trata de sensibilizar y emocionar para que la educacion artitica tenga presencia muy definida en
los curriculos educativos de la educacion primaria o basica y en la educacion que deben propiciar los
educadores y educadoras de la region centroamericana a sus educandos y educandas.
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“No existe, dicen los autores, en el mercado centroamericano, una obra dedicada a la formacion de
maestros y maestras en literatura para nifias y nifos. Salvo algunas excepciones, como Literatura in-
fantil, de la Dra. Margarita Dobles (obra preciada, pero de notoria antigliedad, reimpresa en multiples
ocasiones por la Editorial de la Universidad Estatal a Distancia) o Literatura Infantil de la Licda Floria
Jiménez (la cual no se encuentra en el mercado), no se ha publicado un texto que le ofrezca apoyo a
las y los docente en la teoria y la practica que permita la formacién de una nifiez lectora y dispuesta a
la ética y la estética de la cultura escrita”.

Razones como esta y la importancia que tiene la literatura para la educacion integral de los nifios y de
las nifias, fue lo que condujo a a los autores a escribir la obra que en esta resefia nos ocupa.

La misma, ademas de los lineamientos fundamentales que definen la literatura infantil o literatura para
nifios y nifias como ellos prefieren llamarla, hace referencia también a algunas de las obras de diver-
sos autores y autoras de diferentes lugares del planeta y especificamente de Centroamérica. También,
senalan los autores: “...se incorporan algunas experiencias practicas con composiciones poéticas que
pueden ejecutarse en el aula, como lo consigna la Licda Jiménez”.

El libro presenta también un panorama histérico de la literatura para la nifiez y la juventud en Europa,
Norteamérica y Latinoamérica y, en congruencia con €l, realizan algunas propuestas de seleccion de la
literatura para nifos y nifias, las cuales se estructuran teniendo en cuenta el desarrollo psicobioldgico
de estos.

Como objetivo general de la obra, los autores han planteado: Promover la literatura para nifios y
nifias como fuente de gozo y de conocimiento en los procesos de aprendizaje, que contribuyan a la
formacion holistica del ser humano. Especificamente se proponen, como ya se sefiald, presentar un
panorama historico de la literatura para nifios y nifias desde Occidente, facilitar a los y las educadoras
y al personal de bibliotec6logos criterios de seleccion de libros de calidad para despertar y construir
el habito perdurable de la lectura y, finalmente, proponer una serie de estrategias de mediacion pe-
dagdgica, que tengan como finalidad la promocion de la lectura, adecuadas a las diferentes etapas de
desarrollo de la nifiez.

Dado que, como se dijo al comienzo, no hay una bibliografia vigente sobre el tema que, a nivel centro-
americano, ayude a los y las docentes en la educacion de los nifios y de las nifias sobre tan importante
tema de los valores estéticos, la obra aqui presentada, estamos seguros que serd de invaluable utilidad,
no solo por el tema y contenidos desarrollados sino, también, por los diferentes elementos didacticos
y de recursos que la constituyen.
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La educacion rural, centrada especificamente en el funcionamiento y en la practica de la escuela y el
maestro o la maestra unidocente, unitaria o multigrado, es un quehacer de la educacion general, esta-
blecida desde hace muchas décadas en todos los paises del mundo, de los latinoamericanos y, desde
luego, de los que son miembros de la CEEC/SICA, los centroamericanos y Republica Dominicana.

Sin embargo, pese a los afios con que ya cuenta dicha modalidad educativa, el balance que pueden
hacer los paises sobre la misma no es muy satisfactorio por diferentes razones que, obviamente, estan
muy ligadas a la naturaleza o esencia, filosofia o exigencias propias que a ella la caracterizan.

Esta circunstancia ha conducido a que tal educacion sea vista con muy parco o limitado interés en los
paises y, que por lo mismo, su dotacidn, prsupuesto y demds condiciones o requerimientos para una
educacion de calidad en dicho sector, no hayan sido, hasta la actualidad, los mas favorables y equitati-
VoS y que a veces, incluso, por eso misma razon, se vea dicha educacion como de segunda clase.

Teniendo en cuenta estas y otras consideraciones es como los autores, por invitacion de la CEEC/
SICA decidieron escribir esta obra, lal cual estructuraron en cinco capitulos: el primero que define
la escuela unidocente, unitaria o multigrado, su filosofia, politicas, perspectivas, importancia y otros
conceptos que la definen y le dan los fundamentos conceptuales principales; el segundo, trata del
perfil del educador o educadora de las escuela unidocente, unitaria o multigrado, la formacién y la
capacitacion del mismo; el tercero, explica los pilares o fundamentos epistemologicos, psicosociales,
psicopedagogicos, pedagogicos, curriculares y axioldgicos de la escuela unidocente, el cuarto, atien-
de todo lo que es pertinente a la gestion institucional de la escuela unidocente, unitaria o multigrado,
asi como las relaciones de la misma con la participacion y el desarrollo comunitario y, finalmente, el
quinto capitulo se ocupa de lo que es la practica en la ejecucion pedagdgica en dicha institucion, in-
cluyendo en ella herramientas fundamentales como el diagnostico comunal e institucional, el planea-
miento institucional y didactico, la practica pedagogica propiamente dicha, la gestion del alumnado y
la evaluacion de los aprendizajes.

Ha sido preocupacion de los autores, cuando asumieron su tarea, elaborar un texto sencillo, novedoso,
pertinente, motivador, practico y util, que contribuya a que los maestros y maestras de la escuela uni-
docente, unitaria o multigrado, puedan reflexionar sobre su practica y la de otros y otras colegas en el
campo respectivo y realizar un aprendizaje tedrico-practico, que los enriquezca suficientemente para
mejorar su ejercicio como docentes de aquella institucion.

El texto paralelo es la técnica que los autores han escogido para acompaiiar el estudio del texto vy,
seguramente con ¢l, es como lograran la permanente reflexion sobre el tema tratado en la obra y el
acercamiento teorico- practico que el mismo propone a lo largo de todos sus capitulos.



OO 4 TIVA Y

DHACKIN EDLICA

EULTU RAL CENTRDAMERICANA
mecién Inicial e Dacentss

¥ i & . -
C?:n?::nmg(:v‘:ﬁdmu@n Prinkaria + BasKaA

Las rutas de la lecturds

Mlmo;?dfﬂf;%;::;?:ﬂfx Las Rutas de la Lectura. Reflexiones Tedricas para
Educadores de la Educacion Primaria o Basica.
Maria del Carmen Ugalde Viquez
(Volumen 49, 146 paginas)

Hablar y reflexionar sobre la lectura y su importancia en la educacion de las personas puede ser un
lugar comun para muchos, sin embargo, el tema, pese a que siempre ha sido reiterativo y, motivo de
permanentes campanas y esfuerzos en la accion, no puede dejar de tener vigencia y mas en los ul-
timos tiempos y hacia el futuro, cuando el desafio que han impuesto los medios de comunicacion y
las tecnologias digitales de informacidn, que asi como han generado otros lenguajes y otras formas
de lectura, pueden ocasionar un desmedro en la lectura tradicional de los libros, que tan importante y
trascendente es para la formacion integral del ser humano.

Hace apenas algunos afios, dice la autora, nos manteaniamos conectados con el mundo exterior, solo
a través de la comunicacion oral y escrita (ya fuera por cartas, telegramas o libros) después vino la
radio, luego llegaron los teléfonos (centrados en la comunicacion oral), mas tarde fue la television y el
cine (que priovilegiaron la imagen), pero desde cuando aparecieron las computadoras, todo comenz6 a
integrarse (imagen y palabra, lectura y escritura, expresion oral y expresion escrita, lenguaje articulado
y otros lenguajes, idioma materno y otros idiomas).

Luego agrega: Con todos estos cambios, tan ligados a la tecnologia ultramoderna, que han revolucio-
nado la ciencia, la educacion, la industria y la cultura en general, pero sobre todo, la vida cotidiana, se
habria podido pensar que la lectura y la escritura iban a pasar a un segundo plano y ha sucedido todo lo
contrario, ambos procesos se han re-evaluado, re-posicionado a tal punto que ambos ocupan la mayor
parte del tiempo del ser humano, que se ha hecho muy dependiente de la comunicacion rapida.

Lo que si esta claro entonces, es que la lectura ha adquirido nuevas posibilidades, dimensiones y pers-
pectivas, con las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion, TIC, y no puede seguirse
ensenando u orientando como en tiempos anteriores, sino tomando en cuenta e incorporando estas
tecnologias.

Preocupaciones como estas y otras del mismo o parecido perfil, que deben ser también comunes a
educadores y educadoras, especialmente de la educacion primaria o bésica, fueron las que impulsaron
a la autora a escribir esta obra y sus consiguientes reflexiones y orientaciones, porque la lectura, sin
importar las mediaciones con que se logre, sigue siendo un instrumento prioritario en el desarrollo
del ser humano y de la sociedad, porque con las tecnologias aludidas se viene dando una brecha entre
el abanico de opciones comunicativas que ofrece la sociedad y las escasas herramientas que posee el
lector, que hemos venido formando, que es tan grande que lo deja sin posibilidades de sacar provecho
del banquete comunicativo que la sociedad pone a su disposicion.

La lectura, sus formas y la ensefanza de las mismas han entrado también, desde hace tiempo, en rup-
tura paradigmatica, por tal razon es necesario actualizar a los educadores y educadoras en tal aspecto
y, ese, entre otros, es el propdsito de esta obra.
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Para nadie son desconocidos los grandes riesgos a que los seres humanos, las comunidades y los paises
estan sometidos, merced a los impredecibles hechos de expresion de la naturaleza y también de la so-
ciedad y de los humanos mismos que se conocen con el nombre genérico de desastres, los cuales han
acompafiado a la humanidad desde sus origenes.

Los desastres, segin la autora, “entendidos como la concreciéon de una amenaza en una localidad
vulnerable, ocurren muchas veces sin un aviso previo y, por €so, es importante que desde el novel
geografico local (micro) hasta el nivel regional (meso) y nacional (macro) se propicien espacios or-
ganizativos orientados a la prevencion de riesgos y desastres, pero también la atencidon de situaciones
ocasionados por estos”.

Pero, quizas lo mas importante de esta situacion es que los seres humanos estén preparados para en-
frentar las distintas manifestaciones de riesgo, siendo la educacion y las escuelas un campo propicio
para que aquellos adquieran conciencia y desarrollen la cultura y las habilidades para enfrentar los
riesgos y las lamentables calamidades que en algin momento se lleguen a presentar.

Es en este marco de importantes analisis, reflexiones y relevantes estrategias pedagdgicas que la autora
ha ideado la presente obra, cuya intencionalidad, segin sus mismas palabras, “...es sembrar la semilla
de la prevision (prevencion) y motivar hacia la necesidad de la organizacion tanto a nivel micro, como
meso y macro para antender los eventos antes de su concrecion”.

Luego agrega: “Siendo la reduccion de desastres una tarea y una responsbilidad de todos los seres
humanos, se debe sembrar el gérmen de la preparacion para enfrentarlos desde la mas temprana edad.
Los nifios, las nifias y la juventud deben ser necesariamente preparados para asumir tales situaciones
y cumnplir un papel muy importante antes, durante y después de los eventos™ y a ello es que pretende
contribuir este libro.

La cultura de la prevencion es algo que no ha estado presente en los curriculos de la educacion prima-
ria o basica ni tampoco en los demas niveles de la educacion, pero ante las dolorosas situaciones por
las que la humanidad ha tenido que pasar muchas veces, es indispensable que en la educacion actual
y del futuro se le de importancia relevante al tema porque con ella no sélo se atiende y asegura la vida
de las personas sino también la integridad del planeta y, desde luego, del universo, el cual lamentable-
mente se ha ido contaminando también significativamente, sin que se prevean las consecuencias que
ello pueda llegar a tener en un préximo futuro...



IV ORIENTACIONES ME’TODOL(')GICAS GENERALES
PARA LA UTILIZACION DE LA COLECCION

El coémo cada pais destinatario de la Coleccion pueda utilizarla, estard supeditado a los planes de estu-
dio de la formacion inicial de docentes y a los planes y programas de formacion o de capacitacion que
se tengan o se pongan en accion. Y, esto ultimo, es importante destacarlo, porque, finalmente, la Colec-
cion la vemos proyectada en una doble utilidad: primero, para apoyar la formacion inicial de docentes
que fue el destino especifico para el cual se cred en el marco del Proyecto Apoyo al Mejoramiento
de la Formacion Inicial de Docentes de la Educacion Primaria o Basica de Centroamérica y, se-
gundo, para apoyar programas de capacitacion.

Lo anterior, desde luego, en un dmbito oficial, porque independientemente de ello, la Coleccion
puede estar disponible para estudio o lectura abierta y autbnoma de los docentes y de las docentes
en las bibliotecas de los Ministerios de Educacion, de las Normales, de las Escuelas o Facultades de
Educacion y, por qué no, en bibliotecas publicas regionales estratégicas, si la cantidad de la edicion
lo permitiera.

Las modalidades de estudio de la Coleccion que visualizamos ahora y desde aqui, podriamos centrar-
las principalmente en las siguientes: estudio o lectura individual, estudio programado en circulos de

estudio y formacion y capacitacion a distancia.

Veamos, con algtn detalle, cada una de estas modalidades.

A. ESTUDIO O LECTURA INDIVIDUAL

En este primer caso y como el nombre lo sugiere, la Coleccion tiene las condiciones para que los
docentes y las docentes en formacion inicial o en servicio puedan acceder a ella de manera indivi-
dual, volumen por volumen, para satisfacer diferentes intereses o necesidades de conocimiento de su
formacion y practica pedagogica o por exigencia de acciones de formacion o de capacitacion que se
encuentren adelantando.

En este caso, los textos de la Coleccion pueden servir para ser estudiados sistematicamente en toda su
dimension o como textos complementarios o de consulta. Si bien los mismos pueden ser programados
para ser estudiados sistematicamente, reiteramos, de 1 a n, en diferentes cursos de dichas acciones de
formacion o capacitacion, el caracter modular , que antes empiricamente les hemos atribuido, también
los habilita para ser estudiados no en el orden en que estan numerados, sino segun las necesidades e
intereses de los potenciales usuarios.

Para tener un mejor provecho de la lectura o estudio individual de cada texto, cuentan mucho los es-
tilos de aprendizaje y, también, las técnicas especificas que cada persona tenga y utilice.
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Como este documento que usted estd leyendo es so6lo una Guia y no obviamente un Manual de Mé-
todos de Estudio, abordaremos brevemente algunas técnicas que nos permitimos recomendar y que
seguramente muchos de los lectores ya conocen y manejan, para que cada uno las utilice segun lo
crea conveniente, teniendo en cuenta, por una parte, su interés y, por la otra, el texto especifico de la
Coleccion que se propone leer o estudiar y esto ultimo primero, porque no es lo mismo leer o estudiar
por ejemplo, Matematica que Didéctica o Pedagogia, Historia, etc y, segundo, porque como podra ob-
servarse, los textos al ser de diferentes autoras y autores presentan diferencias de estilo, concepciones,
formas de abordaje de los temas, estructura de los discursos, etc.

Las técnicas a que aludimos y que queremos esbozar, en lo esencial instrumental, son las siguientes,
en orden de complejidad:

1.- La lectura de textos.

2.- La elaboracion de resumenes.
3.- El subrayado.

4.- El cuadro sinoptico.

5.- El mapa conceptual.

6.- Los mapas mentales

7.- El Texto paralelo.

1.- LA LECTURA DE TEXTOS

a. ¢ En qué consiste?
Es una accion de aprendizaje, informacion y exploracion que se hace en un libro o documento y que
tiene por objeto descubrir las ideas contenidas en €l y las relaciones entre ellas. En este ejercicio, la
comprension de lo que se lee es fundamental para identificar y valorar el pensamiento del autor o au-
tora y apropiarse criticamente de los conocimientos o mensajes.

b. El conocimiento o familiarizacion con el texto.

Lo primero que se debe hacer, antes de comenzar a trabajar con un texto, es conocerlo para poder
visualizar su potencial o calidad y asi poder obtener también toda la riqueza que en €l se encuentre.

Para esta familiarizacion es indispensable analizar cada una de sus partes, de la manera siguiente:

a) Fl titulo.
Este orienta sobre el aspecto o aspectos de que trata el libro, por ejemplo, dos de la Coleccién que
nos ocupa: “Equidad y Complementariedad de Género en la Educacion Primaria” y “Educacion para

la Salud de los Nifios y de las Nifias de Centroamérica”, desde ya nos dicen de qué se ocupan.

Desde luego, no se trata solo de leer el titulo sino de reflexionar sobre el mismo y tratar de visualizar
imaginativa o hipotéticamente, los subtemas o subcapitulos que incluye.



b) El autor o autora.

Es importante e ilustrativo averiguar la mayor cantidad de datos posibles sobre el autor, tales como na-
cionalidad, especializacion, experiencia, autoridad intelectual o cientifica, etc. De cada dato podemos
hacer nuestras propias inferencias, para mejor aprovecharnos del texto y de su aporte.

¢) Fecha de publicacion del trabajo.

Esta informacion es 1til para inferir la vigencia o actualidad de los contenidos de la obra, especialmen-
te cuando sabemos de la dinamicidad de ciertas disciplinas que hace que los conocimientos facilmente
entren en obsolescencia. Esto se da, principalmente, en las ciencias positivas, aunque en las sociales y
humanas también hay que tomar precauciones con la actualidad de los datos o de la informacion.

En los textos, para identificar la fecha de la publicacion del trabajo que mas o menos coincide con la de
elaboracion del mismo, se va al Copyright que, generalmente, va en la contraportada; en su defecto, tam-
bién nos da informacion el colofén que va en la pagina ultima o penultima de la obra. Para identificar la
actualidad de los conocimientos de la obra, también ayuda ir a la bibliografia registrada en la misma.

d) Indice o tabla de contenido de la obra.
En éste se muestra ordenadamente, es decir, en secuencia, las partes y los capitulos y las unidades,
etc, en que la obra fue concebida y estructurada por el autor o autora, agregando, ademas, el niame-
ro de las paginas en que ellos aparecen, lo cual facilita su localizacion y las decisiones que el lector
pueda tomar en su lectura, relectura o profundizacion.

e) Introduccion o Presentacion.
En ella el autor expresa el por qué el tema y el contenido del libro, su importancia, experiencia vivida
al escribirlo, etc, lo cual ayuda al lector a motivarse, a interesarse mas por el tema y a visualizar la
trascendencia y utilidad del mismo para sus propdsitos, maxime cuando ella orienta también, algunas
veces, sobre la mejor manera de utilizar la obra.

f) Ayudas visuales.
Se llaman asi las diferentes imagenes o ilustraciones de la obra que incluyen fotografias, dibujos,
mapas, graficos, tablas, etc. Mirarlos y analizarlos brevemente, en este sondeo inicial de la obra o de
prelectura, aproxima ideas acerca de la calidad de ella y del servicio que puede prestarnos.

c. Tipos de Lectura.

La lectura, entonces, que se puede hacer de los textos de la Coleccion y desde luego, de cualquier tex-
to, es principalmente de dos clases: la lectura exploratoria y la lectura de estudio o analitica. Veamos
una y otra brevemente:

1) La lectura exploratoria.

Se le conoce, también, con otros nombres como prelectura o lectura rapida.
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Se define como tal aquella lectura que da a la persona una idea global, general o panordmica sobre el
contenido del texto y la manera de abordarlo que, obviamente, va mas alla que la de sondeo o familia-
rizacion con la obra, de que antes nos ocupamos.

La atencion para ella se focaliza en las solapas, portada y contraportada, primeras paginas, introduc-
cion o presentacion, prefacio o prologo si los tiene, indice o tabla de contenido, titulos, subtitulos,
ilustraciones, bibliografia etc.

Esta lectura prepara o predispone al lector para saber de qué se trata mas especificamente el texto,
posibilitando encontrar las relaciones entre sus conocimientos previos y los conocimientos que ofrece
aquél. Ademas, da una idea de la dimension o extension de la obra, de lo que deberd leer o estudiar y
del tiempo que posiblemente requerira dedicar.

Esta accion prelectora brinda entonces un propoésito y una direccion a la lectura. El lector o la lectora,
mediante esta accion, tendra mas confianza y seguridad en el abordaje de la lectura o estudio de la
misma.

Aunque se pueda percibir una similitud entre la explicada familiarizacion con el libro o texto y la
prelectura, porque practicamente siguen casi los mismos pasos, es conveniente pensar que la dife-
rencia cierta es de grado, es decir, en la segunda accion se profundiza mas en cada paso. Ademas, la
prelectura se centra al comienzo en toda la obra y, luego, en cada capitulo o unidad. Pérez sefiala que:
“De este modo, se actualiza en la mente del lector todos sus conocimientos y experiencias sobre el
tema, circunstancia que facilita la comprension posterior: esta comprobado que la posibilidad de com-
prension de un mensaje esta en relacion directamente con la riqueza de conceptos que sobre el mismo

posea el receptor”. 2

2) La Lectura de Estudio o Analitica.
Como el nombre lo sugiere, ésta es una lectura lenta, detenida y reflexiva, es decir, a profundidad, la
cual permite relacionar las ideas y conceptos comprendidos con antelacion en el mismo texto, contras-
tarlas e irlas contrastando con las ideas o conocimientos que ya tiene el lector o lectora.
El lector o lectora asume de esta manera una actitud cuestionadora, que le permite desmenuzar el ma-
terial y apoyarse en otras técnicas que le ayudan a utilizar sus habilidades lectoras y de pensamiento
para lograr la comprension.

Para esto se procede mas o menos asi:

a. Leer y comprender la Introduccion, Presentacion, Prologo, Prefacio o lo que el libro presente en
este aspecto.

b. Leer y analizar cuidadosamente la tabla de contenido o indice.
c. Leer y reflexionar sobre los objetivos del texto u obra.

2 Pérez, Taboada Nilda (1998). Cémo Estudiar Eficazmente. Editorial El Ateneo, Buenos Aires



d. Leer despacio y reflexivamente cada titulo y cada parrafo, deteniéndose lo suficiente en lo que
considere necesario que le llama la atencion para hacer retencion o para comprender mejor si hu-
biere complejidad o dificultad en las ideas que el texto expone.

e. Identificar las ideas principales y utilizar, si es posible y si el texto es propio y lo permite, el subra-
yado.

El subrayado, dicen Lucarelli y Correa : “...es siempre posterior a la lectura de un parrafo o de una
pagina y una vez que se haya captado su sentido. Es personal y provisorio™.

También, cabe aqui, si no opta por el cuadro sindptico, utilizar simultineamente o en el momento
indicado otras técnicas que luego veremos como resumenes, esquemas, mapas conceptuales, mapas
mentales, etc.

f. Utilizar un buen diccionario, si algunos términos que encuentre lo ameritan.

g. Relacionar las experiencias y conocimientos previos de lector o lectora con los nicleos centrales o
ideas principales ya mencionadas, que se identifiquen en el texto.

No olvidar, finalmente, que la lectura y el estudio provechosos, es decir, que dejen aprendizajes defini-
dos, antes que un asunto de técnicas, que obviamente si ayudan, es un asunto de voluntad, de practica,
de constancia, de interés y de capacidad autocritica.

2.- ELABORACION DE RESUMENES

Una vez que haya leido o estudiado un texto o un capitulo o subcapitulo del mismo, esto lo definira el
lector o lectora, seglin lo que mas le convenga, y una vez que haya realizado todos los procesos antes
descritos en la lectura, y otros que no entramos a detallar, otra opcion técnica para mayor y mejor
aprendizaje es sintetizar o condensar las ideas o conceptos mediante la elaboracion de un resumen.

El resumen es una especie de toma o registro de notas y para elaborarlo se puede proceder como
sigue:

a. Una vez que ha leido, analizado, reflexionado, ubicado las ideas principales, etc, como antes se dijo,
subraye o anote estas ideas de las diferentes partes leidas del libro.(Introduccion, objetivos etc).

b. Parafrasee luego o exprese en un lenguaje personal dichas ideas. Parafrasear, segiin el DRAE* “...es
hacer una explicacion o interpretacion amplificativa de un texto para hacerlo mas claro o inteligible”.
c. Lea y analice el contenido (titulos y subtitulos) del libro. Esto le ayudara enormemente para ordenar
las ideas del resumen.

3 Lucarelli, Elisa y Correa, Elida (1994) Como Hacemos para Enseiiar a Aprender. Editorial Santillana, Indugraf, Buenos Aires.

* Diccionario de la Real Academia Espafiola, DRAE. Editorial Espasa Calpe. Madrid, 2001.
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d. Siguiendo el orden del contenido tome las ideas subrayadas o anotadas, segiin conjuntos secuencia-
dos de parrafos y escriba, con su propio estilo, su resumen, dandole la extension deseada, dependiendo
de la importancia y magnitud de la obra o de la parte que ha querido resumir.

Al hacer el resumen tenga en cuenta varias normas esenciales como las siguientes, en que estan de
acuerdo muchos tratadistas de este tema:

a) El resumen debe ser conciso y visibilizar el contenido y las conclusiones del
trabajo de que se trata.

b) Debe centrarse en las ideas o datos que el lector considere principales.
c) No debe recoger datos que no sean parte de la obra leida o estudiada.

d) Debe indicarse la forma en que el texto trata el tema o materia: tedrica,
experimental, caso, etc.

e) No debe escribirse en primera persona, Sino en tercera persona para no
aproximarse a comprensiones subjetivas.

f) Utilizar en la redaccion giros, palabras o expresiones sencillas, de uso comun y
usar términos técnicos solamente cuando se amerite, dependiendo de la obra y
tratando de no perder por ello la claridad.

g) En su estructura debe tener principalmente una entrada , cabeza o principio, un
cuerpo o desarrollo y un final o conclusiones.

El resumen, finalmente, debe ser claro, y no dejar preguntas sin contestar, si éstas se formulan.

Otra forma de ayudarse en el estudio de los textos de la Coleccion, con la técnica del resumen, es uti-
lizando preguntas bésicas o facticas, las cuales permiten respuestas con los hechos a que se refiere el
texto. Preguntas como: ;, qué?, ;quién?, ;cual?, ;cémo?, ;donde?, son las preguntas a que nos estamos
refiriendo. Si se aplican estas cinco preguntas a un texto y resumimos las respuestas dice Pérez, obte-
nemos un resumen de los hechos presentados en €l. También, debemos advertir con la misma Pérez,
que un resumen no debe estar escrito en un lenguaje telegrafico y que su redaccion final debe ser tal
que permita a cualquier persona comprender el tema atin cuando no conozca el texto original®.

Para elaborar el resumen de una obra, en este caso de cada uno de los textos de la Coleccion que se lea
o estudie y que oscilan entre 95 y 150 paginas, no es necesario esperar que se trabaje completamente lo
cual dificulta la actividad, sino que de manera gradual, por capitulo o unidad, segun sea la taxonomia
del texto, se ira construyendo el resumen total o final.

4 Pérez, Taboada Nilda, Op cit.



Un resumen bien elaborado, dice Solano, en el texto 12 de esta Coleccion “...puede servirnos para es-
tudiar sin necesidad de tener que volver a leer el texto o la obra de donde se elaboro.

Como destreza de lectura se convierte en un recurso muy importante del que podemos echar mano,
para realizar un estudio efectivo, sobre todo, porque nos ayuda a repasar el contenido de un texto”.

3.- ELSUBRAYADO

Esta técnica, muy conocida, s6lo puede aplicarse, como ya lo dijimos, si el libro es propio y si el
lector quiere hacerlo, dependiendo también de la calidad editorial del mismo y del valor que aquél le
atribuya.

Hay obras que seria un desperdicio, casi un atentado subrayarlas, como ciertas enciclopedias, obras
de arte, etc.

El subrayado es una técnica util para volver sobre lo leido y analizado, en tareas de estudio o incluso
en tareas de investigacion, cuando construimos un ensayo por ejemplo, un marco conceptual u otro
trabajo intelectual andlogo. Cuando se esta estudiando y se subraya el texto, al lector o estudiante le
bastara con mirar lo subrayado por ¢l mismo para evocar o recordar el contenido estudiado. No es
inutil decir que el subrayado beneficia basica y principalmente a quien lo utiliza y muy dificilmente
a otros lectores o estudiosos, porque la lectura y el estudio y lo que una persona valora para subrayar,
son actos personales.

El subrayado, que es trazar lineas debajo de las ideas principales o relevantes que nos interesan, im-
pactan o queremos retener, o cubrirlas con un marcador o resaltador especial que las relieve, puede ser
de dos tipos: el subrayado simple y el subrayado multiple.

El primero es el que mds cominmente conocemos, por estar mas generalizado. Esta constituido sim-
plemente de lineas, generalmente sencillas o de un solo trazo, debajo de los renglones o sobre ellos
(resaltamiento). Es como dice Pérez, ya varias veces citada: “...un subrayado sobrio, un subrayado
escaso pero probablemente acertado” °

El subrayado multiple es el que se hace con las mismas lineas del simple, pero se complementa con
lineas dobles, signos u otros recursos al margen como: corchetes {[ },, lineas verticales u oblicuas 11,
signos de interrogacion ¢, ?, asteriscos **, cruces ++, signos de admiracion j ! etc. También hay quienes
agregan palabras como: jojo!, jimportante!, jde acuerdo!., jerror! u otras.

El empleo de estos signos u otros como cuadros pequefios, 6valos, etc, define estilos personales; cada
lector como que elabora su propio codigo de recursos, segun los énfasis que quiere para ciertas ideas
o parrafos.

5 Solano, Alpizar José (2002) Elementos Basicos para el Estudio, la Lectura y la Investigacion. Coordinacion Educativa y Cultural Centroamericana,
CEEC. Impresora Obando S.A. Cartago, Costa Rica.
6  Pérez, Taboada Nilda. Op. Cit
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Este subrayado multiple, al que hemos aludido, de todas maneras nos permite hacer la inferencia
de que es la resultante de lecturas mas profundas y cuidadosas, mas analiticas y mas reflexionadas,
en tanto que el sencillo nos indica lecturas mas de paso, mds aprestativas, aunque esto no significa
desatencion ni superficialidad.

4.- EL CUADRO SINOPTICO

Este es un recurso también bastante comiin, aunque mas complejo quizas que los anteriormente vistos,
pero constituye igualmente un excelente recurso para el apropiamiento de los conceptos y la experien-
cia de los textos de la Coleccion.

El cuadro sindptico, como el nombre lo dice, es un resumen de ideas, ordenado en forma de esquema,
o como dice el DRAE (Diccionario de la Real Academia Espafiola, 2002) en dos acepciones: es una
disposicion grafica que muestra o representa cosas relacionadas entre si, facilitando su vision conjunta
- esquema -, 0 €s una exposicion general de una materia o asunto, presentado en sus lineas esenciales
- sumario o resumen -.

El cuadro sindptico aplica un criterio selectivo a un tema, tomando sus elementos esenciales y ademas
de manera jerarquizada o segregada de mayores a menores conceptos, como lo vamos a ver también
en el mapa conceptual.

El mismo Solano, citado en obra de esta misma Coleccion, ya mencionada también y citando a la vez
a Bustos, sefiala que: “En el cuadro sindptico no se recurre a frases o a oraciones completas, sino que
se alcanza un grado de sintesis que permite que, al menos se enuncie alguna frase anunciadora de con-
tenidos (principales acontecimientos, caracteres fundamentales, entre otros), los cuales, casi siempre
se encuentran constituidos por simples palabras que, en muchos casos, se consideran en numeros y
otros datos™”.

En la elaboracion del cuadro sindptico, agrega Solano: “... se emplean otros elementos, ademas de
las palabras y frases, tales como flechas, llaves y cualquier otra sefial de cardcter grafico que permita
inferir alguna relacion y ayuda para emplear menos palabras”.

El cuadro sinoptico es indudablemente un buen recurso para una lectura o estudio eficiente de cada
uno de los textos que integran la Coleccion Pedagégica Formacion Inicial de Docentes Centroame-
ricanos de Educacion Primaria o Basica de que nos estamos ocupando en esta Guia.

S.- EL MAPA CONCEPTUAL

Esta es otra modalidad activa, muy dindmica también y de gran perspectiva para el aprendizaje, con el
estudio de los textos de la Coleccion.

El mapa conceptual es una estrategia, método, recurso esquematico, todo esto es para Joseph Novak su
creador, a través del cual se canaliza o logra el aprendizaje significativo, cuyo proposito es presentar
en forma esquematica, gradual y articuladamente y mediante palabras, cuadros, 6valos y otros simbo-
los, un conjunto de proposiciones, soporte a la vez de un conjunto de significados.

7 Solano, Alpizar José. Op. Cit.



Mediante €l se obtiene un resumen esquematico de lo que uno aprende de un texto, organizado en
forma jerarquica, que sitia los conceptos mas inclusivos y también de mayor abstraccion, en la parte
superior y los mas especificos, desagregados o menos inclusivos, en la parte inferior.

La funcion esencial de los mapas conceptuales, asi en plural, es ayudar a captar y comprender los
conocimientos que una persona estudie y a relacionarlos entre si con otros que ya posee. Ayudan
ademas a aclarar los conceptos claves y relevantes que deben aprenderse y a visualizarlos integrada y
relacionadamente.

Un buen ejemplo y concepto de mapa conceptual lo podemos encontrar en Ontoria, Ballesteros y
otros, de tener acceso a su obra, mas adelante referenciada.

El mapa conceptual esta constituido por tres elementos fundamentales:

El concepto. Es el significado o representacion de un acontecimiento u objeto.

La proposicion. Es un enunciado con palabras relacionadas. Consta de dos o
mas términos conceptuales (conceptos) unidos por palabras (palabras enlace)
para formar una unidad semantica. Ejemplo: el perro es bravo; el sol ilumina las
montanas.

Las palabras enlace. Son las que sirven para unir los conceptos y sefialar el tipo
de relacion existente entre ambos. Tales palabras no provocan imdgenes mentales.
Ejs: es, de, de sus, como, para, el, etc.

Como se puede observar en estos ejemplos, no siempre existe una sola palabra de enlace para unir o
relacionar conceptos, a menudo existen dos o tres formas validas por igual para unir dos conceptos,
aunque cada uno de ellos tenga connotacion ligeramente diferente.

En los mapas conceptuales, los puntos de confluencia son los conceptos que generalmente se encierran
en una elipse, 6valo o recuadro.
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s
alumbra ‘é
=
<
La Montana La Montana

77



78

Los conceptos relacionados se unen por una linea y el sentido de la relacion se aclara con palabras de
enlace (generalmente se escriben con minuscula, sobre las lineas de union).

Dos conceptos junto a las palabras de enlace, forman una proposicion (que tiene unidad semantica).
Los anteriores son ejemplos sencillos que sefialan la unidad minima de un mapa conceptual.

Al realizar el estudio o la lectura de cualquier texto, nos encontraremos con muchos conceptos y for-
mas posibles de representacion grafica. Veamos este otro ejemplo:

Otros elementos técnicos acerca de los mapas conceptuales, que son mencionados por Ontoria, Balles-
teros y otros son los siguientes:

“En cada elipse se escribe un solo concepto o expresion conceptual (por ejemplo: cuerpo humano).
- Las palabras enlace pueden ser varias e incluso, las mismas; depende de la frase.
- Los conceptos no pueden utilizarse como palabras enlace, ni las palabras enlace como conceptos.

- Los conceptos se escriben con letra mayuscula. Con ellos se quieren destacar las diferentes funcio-
nes o significados de estos dos elementos del mapa conceptual.

- Se pueden utilizar detalles complementarios como colores o incluso dibujos, si facilitan el impacto
visual.

- Es normal que el primer mapa de un texto sirva como borrador y, cuando ya se tenga como defini-
tivo, se vuelve a pasar en limpio.” ®

8 Ontoria, A. Ballesteros, A. y otros. (1993). Mapas Conceptuales. Narcea S.A. de Ediciones, Madrid.



El mapa conceptual no se aprende a elaborar inmediatamente o de una sola vez, es el resultado, como
todo en la vida, del ejercicio, de la practica.

Finalmente, es bueno tener presente el siguiente aserto del mismo Novak: “Un buen mapa conceptual
es conciso y muestra las relaciones entre las ideas principales de un modo simple y vistoso, aprove-
chando la notable capacidad humana para la representacion visual” °

6.- LOS MAPAS MENTALES

Fue Tony Buzan del Centre of Palm Beach Inc quien creé y desarrolld proximadamente entre 1970
y 1973 esta herramienta que, segun él, opera en congruencia con la naturaleza y el funcionamiento
del cerebro, permitiendo una forma relativamente sencilla y personal de desarrollar la capacidad de
pensamiento, de creatividad, de estudio, de toma de decisiones y de otros atributos que a ella se le
reconocen.

“El libro de los mapas mentales, dice el mismo Buzan, con su insistencia en la arquitectura irradiante
del cerebro, tanto en su dimension bioldgica como en la conceptual, es una introduccion a la educacion
mental, un concepto que, asi esperamos, ejercera efectos profundamente positivos en el hombre, la
familia, la organizacion, las formas sociales y la civilizacion en general”!”

Un mapa mental, lo definen Kasuga, Gutiérrez y otro como: “...una expresion del pensamiento radial
y, por lo tanto, de acuerdo con la funcidn natural de la mente humana. Es una poderosa técnica grafica
que permite la libertad del uso potencial del cerebro” !

Cervantes por su parte lo define como: “...un diagrama que por medio de colores, ldgica, ritmo visual,
numeros, imagenes y palabras clave, retne los puntos importantes de un tema ¢ indica, en forma ex-
plicita, la forma en que €stos se relacionan entre si.

Equivale a conseguir en un diagrama no lineal una réplica de nuestra manera natural de pensar (ver

diagrama 1 )”."

9 Novak, J.D. y Gowin, D.B. (1998). Aprendiendo a Aprender. Martinez Roca, Barcelona.

10 Buzan, Tony y Buzan, Barry (1996). El Libro de los Mapas Mentales. Como utilizar al maximo las capacidades mentales. Ediciones Urano,
S.A. Barcelona.

11 Kasuga de Y. Linda; Gutiérrez de Mufioz Carolina y otro. (1999). Aprendizaje Acelerado. Estrategias para la Potenciacion del Aprendizaje.
Grupo Editorial Tomo S.A. México.

12 Cervantes, Victor Luis. (1998). E1 A B C de los Mapas Mentales. Offset Universal S.A. México.
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DIAGRAMA 1

Los mapas mentales, asi como las otras técnicas revisadas, permiten obtener una vision integrada y de
conjunto de cualquier aspecto de nuestra vida diaria y, en el caso que aqui nos ocupa, de una obra o
texto de lectura o estudio.

Igualmente, los mapas incrementan la capacidad para asimilar, procesar y recordar cualquier clase de
informacion, integrando en el ejercicio de su construccion los dos hemisferios cerebrales.

Permiten, también, para el propio autor del mapa o para otros, tener rapido acceso a la informacion
que el mapa ofrece, asi como recordar con mayor facilidad datos o hechos por la convergencia que en
ellos se da de imagenes e informacion.

Los mapas mentales, segin sus creadores y recreadores, son utiles en el desarrollo de la creatividad,
el pensamiento, la planificacion eficiente, la comunicacion, el estudio eficaz, la programacion de los
repasos, la presentacion de exdmenes, la concentracion en el estudio y muchos otros usos mas.

Los principios basicos que sustentan los mapas mentales son el pensamiento irradiante, o radial lo
llaman otros, y la gestalt.

El mismo Cervantes dice a este respecto que: “ La irradiacion es un patron que se repite en la naturale-
za y se presenta, efectivamente, en la forma en que una neurona procesa la informacion. Recordemos,
por ejemplo, cuando al caminar por la calle, percibimos una fragancia significativa. Si ésta tiene que
ver con un determinado hecho especifico, sea agradable o desagradable, nuestra memoria nos retrotrae
una imagen del momento en cuestion: donde estabamos, con quién, qué sentiamos, qué habia a nuestro
alrededor, qué esperdbamos, etc. Una idea asocia pensamientos, sentimientos, imagenes, recuerdos
etcétera, de forma libre y en progresion ilimitada, ya que cada una de las particulas anteriores es, por si
sola , un nuevo abanico de irradiacion que atrae sus propias ideas, pensamientos, cédigos, imagenes y
recuerdos. Si reunimos una idea con otra obtenemos nuevas combinaciones que expresan otros tantos
abundantes abanicos de irradiacion ilimitada. De ahi el término pensamiento irradiante.”!?

13 Cervantes, Victor Luis. Op. Cit



El otro principio que fundamenta los mapas mentales es ,como ya lo mencionamos, el de la gestalt
o de la totalidad. Buzan lo explica asi: “ El cerebro humano tiende a buscar tanto el patron o disefo
como la terminacion. Por ejemplo, la mayoria de las personas, al leer las palabras “Uno, dos, tres...”,
tendran que luchar con el impulso a afiadir “cuatro”. De la misma manera si alguien te dice: “Tengo
que contarte algo de lo més fascinante...; Huy!. Lo siento, pero es que me comprometi a no decirselo
a nadie...” ti, mentalmente, estaras clamando porque te lo cuenten.

La estructura del mapa mental satisface esta tendencia inherente en el cerebro, a buscar la
terminacion.

El mapa mental permite una secuencia infinita de “tanteos’ asociativos que investigan en extension y
en profundidad cualquier idea o cuestion que pueda preocuparte” '

Buzan mismo dice que: “ El mapa mental es el espejo externo de nuestro propio pensamiento irradian-
te, y lo que nos permite el acceso a esta vasta central eléctrica del pensamiento”.

El mapa mental tiene como caracteristicas esenciales, (y de ellas derivan los materiales requeridos)
las siguientes:

- El asunto o motivo de atencion se concreta en una imagen central.
- Los principales temas del asunto irradian de la imagen central de forma ramificada.
- Las ramas comprenden una imagen o una palabra clave impresa sobre una linea asociada.

Los puntos de menor importancia también estan representados como ramas adheridas a las ramas de
nivel superior.

- Las ramas forman una estructura nodal conectada.'

El cémo hacer un mapa mental, como apoyo a la lectura o estudio de uno de los libros de la Coleccion,
se puede aprender, siguiendo, desde luego, las mismas orientaciones de Buzan, seglin su propio texto,
aun cuando no se debe olvidar que lo esencial para lograrlo es el interés, la creatividad y la practica.
Veamoslo en dos etapas que €l sefiala: preparacion y aplicacion.

1. Preparacion

a. Vistazo Inicial. (10 minutos)

Antes de leer el texto en detalle se debe procurar una vision general del texto mediante una ojeada a

la portada, al indice o tabla de contenido y pasar luego a las paginas, para captar el libro de manera
general.

14 Buzan, Tony y Buzan, Barry. Op. Cit.
15 Buzan, Tony y Buzan, Barry. Op. Cit.
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Luego, en una hoja grande, minimo tamafio carta, se dibuja una imagen central que resume el tema o
el titulo. Si el texto presenta en la portada o caratula una imagen llamativa o colorida, puede usarse.
Si se conoce cudles seran las ramas principales que van a irradiar desde el centro, debe afiadirlas.
Generalmente, corresponderan a las principales divisiones o capitulos del libro, o bien a los objetivos
especificos que impulsaron a leerlo o estudiarlo.

Al empezar un mapa mental asi, de una vez se esta dando al cerebro un foco central y se estd invitando
a la estructura basica dentro de la cual se puede integrar toda la informacion obtenida de la lectura o
estudio del libro.

b. Fijacion de los Objetivos en Tiempo y Cantidad.

En dimension de los objetivos del estudio del contenido de la obra y de su dificultad, asi como del
nivel de conocimientos del lector, decidir qué tiempo se dedicara en cada periodo de estudio.

¢. Cartografia mental del conocimiento sobre el tema (10 minutos).

Ahora, se debe dejar a un lado la obra y el mapa mental previo, se toma otra hoja de papel e inmedia-
tamente se hace un mapa de produccion explosiva de ideas sobre lo que ya sabe del tema el lector que
esta a punto de estudiar la obra.

Esto ha de incluir cualquier informacion que se haya obtenido con el vistazo inicial del libro, mas cual-
quier conocimiento general o informacion especifica sobre puntos concretos que pueda haber recogido
el lector en el transcurso de la vida y que de alguna manera se relacionan con el tema.

A la mayoria de la gente, afirma también Buzan, le encanta y le sorprende descubrir que, de hecho,
saben sobre el tema mucho mas de lo que en un principio habian supuesto.

Este ejercicio, también, hace que afloren a la superficie del cerebro asociaciones que orientan hacia
el tema que se estudia. Ademas, permite identificar las areas fuertes y débiles de los conocimientos,
indicando cuales son los aspectos que necesita reforzar.

d. Definicion y Cartografia Mental de los Objetivos.

Aqui se trabaja afiadiendo material al conocimiento existente del mapa mental que se acaba de com-
pletar —usando un lapiz, pluma, boligrafo de color diferente-, o se puede elaborar otro mapa mental
de produccion explosiva de ideas sobre los objetivos que movieron a estudiar el libro. Estos objetivos
pueden tomar la forma de preguntas especificas que interesa responder, de &mbitos del conocimiento
sobre los cuales el lector desea saber mas o, quiza, de habilidades que desea adquirir.

Cartografiar asi los objetivos, dice también Buzan, incrementa la probabilidad de que el sistema ojo-
cerebro registre cualquier informacion que llegue y que parezca interesante. De hecho, el mapa mental
de los objetivos actua incitando la busqueda. De la misma manera que una persona que no come desde
hace varios dias se obsesiona por la comida, unos buenos mapas mentales preparatorios incrementan
el ansia de conocimientos.



2. La Aplicacion (Vision global, vision previa, vision interior, revision)

Una vez realizada la anterior preparacion, se procede a realizar los cuatro niveles de la lectura: vision
global, vision previa, vision interior y revision, que permiten profundizar mas el contenido del libro.

La vision global se sustenta en mirar el indice, los principales encabezamientos, resultados, conclu-
siones, graficos e ilustraciones importantes y cualquier otra cosa que llame la atencion al lector.

La vision previa considera el material que qued6 fuera de la vision global y, especialmente, los co-
mienzos y finales de parrafos, secciones y capitulos, que es donde tiende a concentrarse la informacion
esencial.

La vision interior, implica retomar el material para completar la mayor parte de lo que no se haya
resuelto en la vision global ni en la visién previa. De momento, se anotan las dificultades y se sigue
adelante.

Finalmente, viene la revision, que se da cuando se vuelve sobre los puntos que ofrecen dificultades y
sobre las areas problematicas que se pasan por alto en los pasos anteriores. Ademas, se revisa el texto
para responder a cualquier interrogante pendiente, para ampliar objetivos postergados y para comple-
tar el mapa mental personal inacabado.

Cartografiar mientras se lee, dice Buzan, es tener una “conversacion” continua con el autor, que re-
flejaré el crecimiento y la evolucion de los conocimientos a medida que se avanza en el libro. El cre-
cimiento del mapa mental también permite seguir comprobando el nivel de comprension y ajustar el
foco de la propia informacion.

Por otra parte, cartografiar después de la lectura, afirma también Buzan, tiene la ventaja de que el
mapa mental se crea una vez comprendido el contenido del libro y la forma en que las partes se re-
lacionan entre si. Por consiguiente, este mapa mental serd mas amplio y concentrado, y habrd menos
probabilidad de que necesite una revision.

Algo muy importante de tener presente, es que cartografiar o mapear mentalmente una obra no es
duplicar los pensamientos del autor en forma de mapa mental, sino organizar e integrar tales pensa-
mientos con los del lector, con su comprension, interpretacion y objetivos especificos. Por ello, el
mapa mental debe incluir comentarios propios, pensamientos € interpretaciones creativos y resultantes
también de la contrastacion, en funcion de lo que el lector ha leido. El manejo de un codigo de colores
puede ayudar a distinguir los aportes del lector o lectora y los aportes del autor o autora.
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7. ELTEXTO PARALELO

Como se podra observar, en el abordaje de la lectura o estudio de los textos de la Coleccion, la técnica
que recomiendan varios autores y autoras, de manera explicita, para el logro de los objetivos de apren-
dizaje es el texto paralelo.

Segun Gutiérrez y Rios, que son quienes han impulsado esta técnica en Centroamérica, especialmente
el primero en compafia también de Daniel Prieto: “El texto paralelo viene a constituirse en el texto
libre del cual Celestin Freinet hizo uso por alla en los afios 20, en St. Paul, Francia. En ese entonces,
Freinet se empefiaba por hacer de la pedagogia una disciplina social, critica y problematizadora”'®

El texto paralelo es una técnica mediadora autoformativa que le permite a la persona, el lector en este
caso, de los textos de la Coleccion, alcanzar con mas eficiencia el aprendizaje, facilitdndole investigar
por cuenta propia, resolver dudas, exponer experiencias propias o ajenas, elaborar su propia teoria, de-
finir problemas, criticar, deducir, inducir, sintetizar, comparar, analizar y evaluar toda la informacién
que dejara plasmada en el mismo y como resultante de hacer un curso, estudiar un texto o realizar otra
accion de capacitacion o desarrollo.

Como el nombre lo dice, el texto paralelo es un texto que el lector construye paso a paso, a partir del
momento en que decide participar en un curso o en el estudio de un texto o de un paquete de éstos, la
Coleccion, por ejemplo.

Dicho texto lo puede construir el lector en un cuaderno, una libreta, un block, una agenda o directa-
mente en paginas que va elaborando en el computador.

Aunque el aprendizaje es una experiencia individual, de igual manera el estudio del texto y la ela-
boracion del texto paralelo podria aprovecharse para hacerlo en pequefio grupo, lo cual seguramente
enriqueceria mas la experiencia y por ende el aprendizaje.

La elaboracion del texto paralelo, ademas de estimular la motivacion, la creatividad, la capacidad de
generar y sintetizar pensamiento entre otros, también tiene en cuenta, como dicen los mismos Gu-
tiérrez y Rios el sentido comun, la propia experiencia, la imaginacion, la experiencia de los otros, la
investigacion, la lectura, la reflexion, la creatividad y la significacion.

Ahora bien, para elaborar el texto paralelo se debe proceder asi:

a. Adquirir o seleccionar el medio que se va a emplear: cuaderno, libreta, computador, etc.

b. Ubicar el tema. De acuerdo con éste, que corresponde en nuestro caso al libro de la Coleccion
que se va a estudiar, se le da un nombre apropiado, creado por el lector, al texto paralelo.

c. Dar luego, tratamiento al contenido. Esto implica el entendimiento y el significado de lo que
se va a hacer. Se sugiere emplear estrategias de entrada, desarrollo y cierre de los contenidos

16  Gutiérrez, Francisco y Rios de Maldonado, Edith (1994). El Texto Paralelo. Una Propuesta Metodolégica para la Educacion y el Aprendizaje.
Centro Impresor Piedra Santa,. Guatemala.



Las estrategias que pueden utilizarse incluyen experiencias cotidianas y cientificas. Se puede incluir
ademads anécdotas, fragmentos de otros autores, preguntas, dudas, desacuerdos, hipotesis, recortes de
articulos e ilustraciones de revistas y periddicos, imaginaciones, etc. todo lo que quien esté elaborando
el texto recree, imagine, consulte, investigue, piense, etc, alrededor del tema que se esta trabajando o
estudiando en el texto de la Coleccion. Los temas, pueden relacionarse también con otras disciplinas
y con sus contextos sociales, politicos, economicos, ecoldgicos, historicos, etc.

El lenguaje que se utilice al elaborar el texto paralelo debe ser sencillo, incluso utilizar estilos colo-
quial, dialogico y narrativo.

El autor del texto paralelo puede usar también otros recursos expresivos como cuando de verdad se
disefia o se elabora un texto, tales como diagramacion, tipos de letras, ilustraciones, etc.

Los mismos Gutiérrez y Rios dicen a este respecto: “En otras palabras diremos que la forma es la
expresion del contenido y cuanto mas estética, bella y expresiva sea, mas acercara al interlocutor a
los textos o libros y, en el caso que ahora nos ocupa, mas se acercara y mas se identificara con el texto

paralelo, si éste le parece atractivo, original y expresivo”.!”

Para todo esto es muy determinante la motivacion, el interés y la dedicacion de quien esté elaborando
el texto paralelo.

El texto paralelo es pues un esfuerzo personal del lector que conduce o trasciende los contenidos del
libro que estudia, para vincularse con la practica y dar oportunidad a aquel de autoexpresarse ple-
namente y exteriorizar, mediante el lenguaje escrito y grafico todo su sentir, todas sus percepciones
y todos sus pensamientos sobre lo que estd estudiando o asimilando, ademés de constituirse en una
riquisima experiencia y oportunidad de aprender a escribir y de autoevaluar el proceso de aprendizaje
que se va teniendo al estudiar un texto.

B. ESTUDIO PROGRAMADO EN CiRCULOS DE ESTUDIO

Esta seria la segunda modalidad de estudio que consideramos util y quizas viable para estudiar los
textos de la Coleccion.

Los circulos de estudio pueden generarse oficial o formalmente en el contexto de un curso programado
y organizado por o en una institucion, por ejemplo, el Ministerio de Educacion o una Normal, o
por iniciativa independiente o informal de alguna persona, particularmente preocupada por su
preparacion.

Un circulo de estudio se define como un pequefio grupo ( no mas de cuatro o cinco participantes) de
personas, que tienen la motivacion hacia el estudio y deciden organizarse y planificarse para realizar
todo un curso o para estudiar de manera especifica un libro, texto o documento en que estuvieren in-
teresadas.

17 Gutiérrez, Francisco y Rios de Maldonado, Edith. Op. Cit.
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La organizacién del circulo de estudio debe ser libre y autonoma, es decir, que quienes lo integren
no sean presionados u obligados a pertenecer a €l, sino que deciden voluntariamente su adhesion o
pertenencia.

Para que el circulo de estudio funcione adecuada y eficientemente debe prepararse un plan que defina
principalmente: quiénes lo integraran, objetivos del circulo, frecuencia y duracion de las reuniones o
sesiones de estudio, lugar en que se realizaran las reuniones, el cual puede variar y alternarse segiin
disponibilidades: instituciones educativas, salones comunales, residencias de los participantes, rol de
moderador o facilitador y como designarlo y para qué duracion; responsable de actas, memoria, resu-
menes o incluso notas para sistematizacion o para texto paralelo, etc.

El mismo facilitador o facilitadora o coordinador o coordinadora sera la persona responsable de ges-
tionar las convocatorias, cuando el circulo de estudio programe mas de una reunidn, aun cuando la du-
racion y otros elementos de logistica si deben ser acordados democraticamente por el circulo durante
o al concluir cada sesion.

Cuando ya el circulo o pequefio grupo se encuentra reunido o en situacion de su “aqui y ahora”, los
pasos principales indicados para el funcionamiento del mismo son los siguientes, ain cuando debe
haber una preocupacion creativa y constante por variar este esquema para no crear rutina o monotonia
en el funcionamiento del mismo, mantener y estimular la motivacion y asi, ojala, darle larga vida al
circulo.

Lo primero que hay que hacer cuando el grupo esté reunido es observar y controlar el ambiente fisico
del lugar: sillas, ruidos, materiales para el estudio (textos, marcadores, tiza, papel, tableros, etc) vy,
finalmente, presencia de los y las participantes. Acto seguido de la anterior ambientacion, debe haber
una motivacion, la cual debe tener como base por ejemplo, la recordacion o reconstrucciéon nemo-
técnica de la sesion anterior del circulo si la ha habido, remarcando o retrotrayendo y analizando las
lecciones que de ella se derivan.

Inmediatamente se presenta el tema del circulo del momento, por ejemplo, el analisis y aprendizaje del
Capitulo 1: Génesis de la Investigacion, del volumen 8: La Practica Pedagdgica Cotidiana: Hacia
Nuevos Modelos de Investigacion en el Aula, de Margarita Fromm Cea y Vivian J. Ramos Sanchez,
de la Coleccion de la CEEC que en esta Guia nos ocupa.

La motivacion especifica, en este caso, puede ser relatar las experiencias de investigacion que tienen
en su haber los participantes y las participantes del grupo, asi como sus logros y limitantes.

Se asume que antes de este abordaje del primer capitulo, se dio un proceso de decision que condujo
al estudio de este texto y también una introduccion general al mismo, que perfectamente puede haber
estado encaminada por una experiencia como la familiarizacion con la obra a que nos referimos en
paginas anteriores de esta Guia.

Después del anterior recorrido se hace una presentacion del capitulo (responsabilidad del coordinador,
moderador o facilitador, como quiera llamarse) en que se definan los objetivos (construirlos si no estan
explicitos) y se visualice por medio de los subcapitulos por ejemplo, el contenido del capitulo.



Dado este paso y en forma rotativa, los participantes y las participantes asumen la lectura y analisis
de cada subtema, definiendo conjuntamente cuanto debera leer cada quien. La moderacion total del
trabajo del circulo la hace la persona que ha venido conduciendo el proceso, sin embargo, para cada
subtema la moderacion debe ser conducida por quien tenga tal responsabilidad siendo el papel de
aquél, en este momento, ejercer una especie de supramoderacion.

Realizada la lectura con sus respectivos comentarios, analisis y reflexiones, el circulo debe realizar
también conjuntamente los ejercicios o evaluacion que quizas el texto esté sugiriendo, de lo contrario
el mismo circulo debe proponerse una forma propia de evaluacion que le permita identificar cuanto
aprendieron en el trabajo realizado y qué pueden mejorar. [gualmente, en este momento expresaran
sus sentimientos acerca de como se sintieron en el trabajo del circulo y acordaran lo pertinente (la lo-
gistica) para la proxima sesion del circulo, asi como las lecturas complementarias que deben hacerse,
o también adelantar la lectura de manera individual, del capitulo o material cuyo estudio se abordara
en la proxima sesion del circulo.

C. LA CAPACITACION A DISTANCIA

La ultima modalidad que avizoramos y recomendamos como posibilidad para el estudio de la Colec-
cion es la capacitacion a distancia, modalidad conocida pero no suficiente y técnicamente utilizada en
la formacion inicial de docentes, en la mayor parte de los paises centroamericanos.

Aunque no todos los textos de la Coleccion estan estructurados y desarrollados autoformativamente,
porque esa no fue una exigencia perentoria del concurso para los autores y autoras, como ya lo expre-
samos, que elaboraron los textos, algunos, seguramente los més experimentados en esta modalidad, si
lo hicieron asi-.

Si bien la disponibilidad de textos autoformativos es una exigencia de gran rigor para la formacion
o capacitacion a distancia, el hecho de que muchos, la mayoria quizas de los textos de la Coleccion,
no retinan esa condicidn, no excluye o no se constituye en un impedimento absoluto para trabajar su
estudio por dicha modalidad, salvo que en tal caso debe haber una buena planeacion y programacion
de los cursos y preparar guias especiales para el estudio de los textos, que no tienen modalidad auto-
formativa.

Si el Ministerio de Educacion respectivo de pais, una Normal u otra institucion quisiera optar por la
modalidad de capacitacion a distancia, para estudiar los textos de la Coleccion, debera prever y desa-
rrollar principalmente los siguientes aspectos, los cuales, ademads de ciertas exigencias técnicas, tienen
también algunas exigencias de tiempo:

1°. Programar los cursos respectivos, atendiendo a si se utilizaran todos los textos o s6lo unos
de ellos.

2°. Elaborar las guias para proceso autoformativo de estudio, de los textos que no tengan esta
caracteristica.
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3°. Elaborar los instrumentos de inscripcion, matricula y los de evaluacion en proceso y final.

4°. Definir y acondicionar el sitio o lugar institucional desde donde se atendera organizacional
y tutorialmente la formacioén, y definir también la dependencia organica que la tendré bajo
su responsabilidad.

5°. Definir y preparar (capacitar) a quienes ejerceran como tutores o tutoras.

6°. Hacer promocion de la accion de capacitacion a distancia por los medios viables y que
se definan para ello. El ambito (nacional, regional, local) y el cubrimiento cuantitativo
(cantidad de personas a atender con la capacitacion) estardn determinados por los recursos
con que se cuente y se gestionen, especialmente en lo que tenga que ver con textos y
tutores.

7°. Hacer reunion de motivacion, informacion, normatividad y entrega técnica de materiales
del curso, a los aspirantes inscritos y matriculados.

8°. Adelantar la tutoria por las modalidades y medios que se hayan previsto y de que se tenga
disponibilidad (presencial, telefonica, epistolar, por correo electrénico etc).

9°. Realizar las evaluaciones de la accion, tanto de los aprendizajes como de los procesos.
10°.Hacer y entregar las certificaciones respectivas previstas a las personas que hayan aprobado

la capacitacion.

Lo anterior es lo sugerido desde el punto de vista organizacional y administrativo; desde el punto de
vista del estudio de los textos de la Coleccion, por parte del alumno o de la alumna, se puede proceder
asi:

lo. Preparar los materiales que apoyaran el estudio del texto. (Cuaderno o libreta, marcadores, resal-
tadotes etc).

2°. Ingresar al texto haciendo la familiarizacion y prelectura de que antes se habld en esta Guia.
3°. Definir la técnica de estudio en que se habra de apoyar: resumen, cuadro sindptico, texto paralelo,
mapa conceptual u otras. Incluso, definir las posibilidades de estudiar en circulo de estudio, que

como se sabe no excluye el uso de las técnicas mencionadas.

4°, Iniciar el estudio del primer capitulo o de la primera unidad ingresando al texto, ahora si detenida-
mente, por la Introduccion, luego los objetivos y después los contenidos.

Al estudiar éstos se debe estar muy atento primero, a emplear la técnica de apoyo seleccionada y se-
gundo, a contestar todos los ejercicios o aplicaciones que el texto sugiere y las reflexiones indicadas.



5°. Cuando el alumno o alumna que adelante el curso tenga dudas y si no puede resolverlas perso-
nalmente mediante diccionarios u otras fuentes, debe acudir a la tutoria que el programa le haya
ofrecido.

6°. El alumno o la alumna debe atender también de manera permanente a las autoevaluaciones (inter-
medias y final) que el texto o el programa le presente.

No olvidar, finalmente, que estudiar a distancia exige gran motivacion, interés, disciplina, autocontrol
y persistencia, ya que el éxito en el estudio de los textos depende méas del alumno mismo que del pro-
grama que lo esté orientando.

Como hemos podido ver a lo largo de esta Guia, son numerosas las posibilidades que hay de apro-
vechar eficientemente los materiales de la Coleccion Pedagogica Formacion Inicial de Docentes
Centroamericanos de Educacion Primaria o Basica, sin embargo, los mejores resultados que con
ella se obtengan, dependen de las experiencias, interés, creatividad y voluntad politica de cada pais por
mejorar la calidad de la educacion, mejorando una variable importante y muy sensible como es la
formacion y capacitacion de los docentes y de las docentes.
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